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WSTEP

Jak pokazujg niektére doswiadczenia z wprowadzania edukacji integracyjnej w Polsce w latach 90. ubie-
glego wieku, tym, co decydowalo o poczatkowym sukcesie tego rozwigzania, bylo w duzej mierze zaangazo-
wanie nauczycieli. To wlasnie wielka kreatywnos¢ i relatywnie duza swoboda nauczycieli w opracowywaniu
i wdrazaniu dostosowanych do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw programoéw dla oddzialow klasowych w edu-
kacji integracyjnej przetozyla si¢ na duzg efektywnos¢ podejmowanych dzialan w poczatkach ich wdraza-
nia. Niestety, na przestrzeni lat entuzjazm ten ulegal stopniowemu ostabieniu, zrezygnowano takze z czesci
proponowanych rozwigzan organizacyjnych, w tym z ww. programoéw dla oddzialéw klasowych. Ostatecznie
edukacja integracyjna stopniowo si¢ marginalizowala, a jej efektywno$¢ poddawana byta coraz ostrzejszej
weryfikacji. To co jednak stanowi¢ moze cenny wniosek dla wspomagania edukacji wiaczajacej, to wskazanie
na ogromne znaczenie zaangazowania i swobody dziatania nauczycieli.

W tym kontekscie w realizowanym w Sosnowcu projekcie Pilotazowego Wdrozenia Modelu SCWEW
od samego poczatku poszukiwano mozliwosci rozszerzenia dziatan o przestrzen dla rozwoju kreatywnosci
i swobody nauczycieli. Przestrzen ta w zalozeniu miala by¢ mozliwie wolna od dokumentacji i od dziesigtek
wymagan, jakie stawiane s ,standardowym” zajeciom dydaktycznym czy terapeutycznym. Na bazie tych
rozwazan powstala koncepcja realizacji projektow inkluzyjnych. Dziatanie to mialo na celu w pierwszej ko-
lejnosci by¢ swego rodzaju poligonem dla doswiadczen nauczycieli z alternatywnymi formami i metoda-
mi ksztalcenia. Z drugiej strony dostrzegaliémy koniecznos$¢ tworzenia przestrzeni dla kontaktéw uczniow
w tzw. ,normie” z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jako podstawowego czynnika moga-
cego modelowa¢ inkluzyjne postawy wobec 0sob z niepetnosprawnoscia. W trakcie rozmdéw z koordynatora-
mi na etapie opracowywania wniosku aplikacyjnego bardzo wyraznie wybrzmiato stwierdzenie, ze uczniowie
z niepelnosprawnoscig w przestrzeni szkoét ogélnodostepnych zrobig ,wszystko by by¢ niewidzialnymi, by
ukry¢ swoja niepelnosprawno$¢”. Wskazanie to stanowito kolejne wyznawanie dla budowania weze$niej opi-
sanego kontaktu uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.

Na kanwie tych rozwazan powstata koncepcja dodatkowego dzialania w ramach SCWEW -projektéw in-
kluzyjnych. Niniejsza publikacja poswiecona jest prezentacji zalozen koncepcyjnych projektéw inkluzyjnych,
zrealizowanym dziataniom oraz ich ewaluacji.

Gleboko wierzymy, ze wypracowane przez nas propozycje i rozwigzania beda stanowily przyczynek do
uzupelnienia Modelu SCWEW i zainspirujg przyszte SCWEW-y do podejmowania twdrczych, ciekawych
dziatan w przestrzeni relacji, kontaktu i wspoélnego doswiadczania siebie uczniéw z réznych srodowisk edu-

kacyjnych.
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ROZDZIAL1

IDEA

INKLUZJA I EDUKACJA WLACZAJACA JAKO WYZWANIE SPOLECZNE

Termin ,edukacja wlaczajaca” odnosi si¢ do koncepcji organizacji ksztalcenia ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w tym niepelnosprawnosciami, w przestrzeni szkoty ogélnodostepnej, w tzw.
grupach/oddzialach zréznicowanych. Edukacja wlaczajaca opiera si¢ na szerszych zalozeniach idei inkluzji
spolecznej 0sob z niepelnosprawnoscig i ma za zadanie wyréwnywanie szans i dostepu do edukacji. Zgod-
nie z zalozeniami koncepcji edukacji wlaczajacej ,,szkoty dla wszystkich” ogélnodostepna szkola powinna
by¢ w stanie zabezpiecza¢ potrzeby edukacyjne i rozwojowe wszystkich uczniéw niezaleznie od specyfiki
ich funkcjonowania wynikajacej ze specjalnych potrzeb edukacyjnych i niepelnosprawnosci. Celem edukacji
wlaczajacej jest takze samo ,wlaczanie” ucznidw z niepelnosprawnoscia czy innymi specjalnymi potrzebami
do egalitarnej spotecznosci szkolne;.

Jak wczesniej wspomniano, rozwoj koncepcji edukacji wlaczajacej jest konsekwencja ugruntowywania sie
idei inkluzji spotecznej 0sdb z niepelnosprawnoscia. Wyewoluowata ona na gruncie przemian w rozumieniu
i definiowaniu istoty niepetnosprawnosci na osi od modeléw biomedycznych do spotecznych, oraz rosngcym
znaczeniu odnosnych paradygmatow pedagogiki specjalnej — spolecznego paradygmatu niepelnosprawnosci
i paradygmatéw normalizacyjnego i emancypacyjnego (m.in. Krauze, 2010).

W mysl tych rozwazan teoretycznych ciezar konstytuowania sie niepetnosprawnosci przenoszony jest z indy-
widualnych wlasciwosci jednostki na funkcje relacji pomiedzy tymi wtasciwosciami a oddzialywaniami $rodo-
wiska. Zwlaszcza wspomniane paradygmaty pedagogiki specjalnej wskazuja na ogromna role spoteczna i §rodo-
wiskowa w ,,powstawaniu” niepelnosprawnosci. W praktyce mozna to upraszcza¢ do zalozenia, ze im bardziej
stymulujace, proaktywne, wspierajace i niwelujace bariery jest sSrodowisko fizyczne i spoteczne, w jakim funk-
cjonujg osoby z niepelnosprawnoscia, tym mniej ograniczajace w codziennym zyciu sg specyficzne trudnosci
wynikajgce z danej niepelnosprawnosci. Oznacza to takze, ze o jakosci zycia i sprawnosci w niepetnosprawnosci
w znacznie wiekszym stopniu moga decydowa¢ czynniki spoleczne/$rodowiskowe niz indywidualne ograni-
czenia. Wszak jesli srodowisko znosi bariery, stymuluje aktywnosci, buduje wspotprace i wspiera uczestnictwo
we wszystkich sferach Zycia niezaleznie od obiektywnych ograniczen jednostki, to te ograniczenia przestaja
odgrywa¢ pierwszoplanowa rolg i przestaja jednoznacznie determinowac rozwdj i mozliwosci 0sob z niepetno-
sprawnoscig. Przygladajac si¢ jednak w praktyce idei inkluzji spolecznej, trudno oprzec si¢ wrazeniu, ze jest ona
znacznie bardziej postawg wobec drugiego czlowieka niz teoretycznym konceptem organizacji spoteczenstwa.
Inkluzja to gotowos¢ i otwarto$¢ na odmiennos¢ i poszukiwanie w tej odmiennosci szansy na rozwoj catego
spoleczenstwa, a nie tylko ,,naprawiania” jednostek obarczonych deficytami.

Odnoszac powyzsze rozwigzania do koncepcji edukacji wlaczajacej, nietrudno zauwazy¢, ze jest ona nie
tylko wyzwaniem organizacyjnym dla konstrukgji i funkcjonowania szkdt, ale przede wszystkim wyzwaniem
spolecznym. Najbardziej wysublimowane rozwigzania organizacyjne, metodyczne, programowe nie zagwa-
rantujg efektywnosci edukacji wlaczajacej w ksztalceniu zréznicowanych grup uczniow, jesli postawy wszyst-
kich uczestnikéw zycia szkolnego nie beda przepetnione duchem inkluzji. Pytanie, jak ksztaltowaé postawy
uczniéw, rodzicdw, nauczycieli, kadr zarzadzajacych oswiata, aby byty one faktycznie, a nie tylko deklaratyw-
nie inkluzyjne, pozostaje pytaniem otwartym. Aby trwale zmienia¢ postawy spoteczne wobec 0séb z niepet-
nosprawnoscig, konieczne wydaja si¢ dwa podstawowe czynniki: wiedza i kontakt (m.in. Ostrowska, 2009).
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Wiedza o sobie i drugim czlowieku, trudnosciach, z jakimi moze si¢ zmaga¢, ich podstawach oraz specyfice
procesu wsparcia. Kontakt natomiast jest niezbedny, aby te wiedze ksztaltowac, budowa¢ osobiste doswiad-
czenie w relacji z drugim czlowiekiem pozwalajace na lepsze jego rozumienie i w konsekwencji ewentualng
zmiane postawy wobec jego odmiennosci. Co istotne, kontakt ten musi opierac si¢ na wspotdziataniu, two-
rzeniu wiezi i relacji, a nie wylgcznie koegzystencji, byciu obok siebie. Jak wynika z danych przedstawionych
przez MEIN w trakcie spotkania liderow SCWEW, edukacja wlaczajaca staje sie faktem. Ogromny procent
uczniéw ze specjalnymi potrzebami aktualnie ksztalci si¢ w szkolnictwie ogélnodostepnym, odsetek ten jest
jeszcze wigkszy, bo wynosi az 83% w odniesieniu do wychowankéw przedszkoli.

Wydawac by sie zatem moglo, ze opisany wczesniej konieczny warunek do ksztaltowania si¢ postaw inklu-
zyjnych - kontakt z ,,innym” jest zapewniony, a zatem warunki do rozwoju wiedzy i w konsekwencji ksztat-
towania si¢ postaw inkluzyjnych sa zachowane. Pytanie, czy tak rzeczywiscie jest, wydaje sie by¢ uzasadnione
i natychmiast prowokuje nastepne - jaki ten kontakt w rzeczywistosci jest i czy daje on wiedze o drugim
czlowieku pozwalajacg na budowanie jego pozytywnego obrazu, czy wrecz przeciwnie. Cho¢ niewiele oséb
pozwala sobie obecnie na otwartg krytyke czy postawy braku akceptacji dla 0séb z niepelnosprawnoscia,
to jednak, jak wskazuja nasze obserwacje, postawy otwartosci i inkluzji czesto sg jeszcze deklaratywne.
W perspektywie realnego, bliskiego wspdtdziatania w obrebie grup zréznicowanych pojawiaja sie liczne roz-
dzwieki, a ww. wiedza wcale nie jest budowana, lub tworzone obrazy §wiata i ,,innego” odlegle s3 od idei
inkluzji. Dlaczego zatem tak si¢ dzieje? Przeciez kadry pedagogiczne s3 coraz lepiej przygotowane z zakresu
pedagogiki specjalnej, a wspomniany wyzej kontakt jest zapewniony. Odpowiedz nie jest oczywista i zapewne
niejednoznaczna. Analizujgc dziatania realizowane w projekcie, pojawia si¢ nam hipoteza wigzaca relatywnie
niska lub nizsza, niz by oczekiwano, efektywnos$¢ w obszarze rozwoju postaw inkluzyjnych w spoteczno-
$ciach szkolnych z systemowo i wieloletnio ugruntowang charakterystyka funkcjonowania szké! ogélnodo-
stepnych. Podstawowg, najbardziej oczekiwang i weryfikowang dzialalnos$cig szkot jest nauczanie, ksztatcenie
elementarnej wiedzy o $wiecie i zachodzacych w nim zjawiskach oraz podstawowych umiejetnosci majacych
pozwoli¢ na odnalezienie si¢ mtodych ludzi w dorostym zyciu. Wychowanie oczywiscie takze jest obecne
w przestrzeni szkoly, jednak w gruncie rzeczy nie ma ono ustalonej pozycji. Lekcje wychowawcze niejed-
nokrotnie s3 dewaluowane i przeznaczane na inne cele, niz pierwotnie zalozono. Wymagania programowe
w polaczeniu z utrwalong metodyka pracy, oparta w duzej mierze na metodach podajacych i ¢wiczebnych,
nie pozwalajg na wygenerowanie zbyt duzej ilosci czasu w trakcie zaje¢ na poruszanie kwestii rozwijajacych
sfere wychowawczg uczniow. Czesto niski status przedmiotow artystycznych takze nie wspomaga tworzenia
przestrzeni do refleksji i wzrastania w rozumieniu drugiego czlowieka. Dziatania zawarte w programach pro-
filaktyczno-wychowawczych zdaja si¢ niejednokrotnie mie¢ charakter prewencyjny, ukierunkowany na prze-
ciwdzialanie zagrozeniom cywilizacyjnym. Gdzie zatem jest przestrzen w szkole do rozwijania umiejetnosci
relacyjnych, wsparcia budowania sie wiezi i szacunku dla zmagan drugiego czlowieka z okolicznosciami zy-
cia? Zapewne w kazdej szkole czy przedszkolu sprawa ta wyglada zupelnie inaczej, a przedstawione powy-
zej rozwazania s3 proba uchwycenia pewnego generalnego trendu i bez watpienia nie s3 wolne od uogdél-
nien. Jednak dramatycznie rosnaca ilo$¢ problemoéw dzieci i mlodziezy w przestrzeni zdrowia psychicznego
i funkcjonowania emocjonalnego zdajg si¢ niejako wpisywaé w tok powyzszego wnioskowania i dopelnia¢
ten zlozony dyskurs. Dane zebrane od uczniéw w trakcie realizacji jednego z dziatan podjetych w projekcie
(dzialania doradczo-szkoleniowe, pytanie ,,czego dorodli nie stysza?”), jednoznacznie wskazujg, ze w szkole
brakuje przestrzeni do intymnej, pelnej wigzi i bliskosci rozmowy o osobistych problemach uczniéw. Zostaja
oni czgsto w swoim zagubionym $wiecie sami, czgsto bez przewodnika prowadzacego po trudnych drogach
dorastania i budowania bezpiecznej relacji z coraz bardziej zagmatwanym $wiatem i interakeji miedzyludz-
kich i intrapersonalnych. Wymagania programowe, ped za ocenami i osiggnieciami majacymi zagwaranto-
wac sukces i zapewne szczg$cie w dorostym zyciu nie odpowiada na wszystkie potrzeby uczniow. W trakcie
diagnozy poprzedzajacej zlozenie wniosku konfrontowalismy si¢ z twierdzeniami, ze jednym z najwigkszych
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wyzwan i celdw, z jakim mierza si¢ uczniowie zwlaszcza w szkotach ponadpodstawowych, to nieujawnia-
nie swoich stabosci, ukrywanie i czynienie mozliwie niewidzialnymi trudnosci, jakie wynikajg ze specyfiki
ich funkcjonowania zwigzanej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy niepelnosprawnoscia. Jak sie ma
to zatem do opisanych wczesniej idei inkluzji? Co spowodowalo, ze kontakt z ,,r6znorodnoscig’, pozwalajaca
na rozwoj i budowanie wiedzy o innych i sobie samym, zamiast by¢ eksponowany, jest skrzetnie maskowany
przez samych uczniow? O ile powyzsze rozwazania wskazuja pewien trop w poszukiwaniu odpowiedzi na
te pytania, to kwestia mozliwych do podjecia dziatan pozwalajacych na zmiane tego stanu rzeczy pozostaje
w dalszym ciggu otwarta.

Przygotowujac si¢ do realizacji przedsiewziecia grantowego i planujac dzialania do realizacji przez
SCWEW, kadra Zespotu Szkoét Specjalnych nr 4 w Sosnowcu postanowila zmierzy¢ si¢ z tym wyzwaniem.
Majgc na uwadze ww. czynniki wplywajace na ksztaltowanie si¢ postaw powstalo zalozenie utworzenia w ra-
mach dzialalnosci SCWEW projektéw inkluzyjnych. Idei ich tworzenia i szczegélom organizacyjnym tych
dziatan pos$wiecony zostat kolejny rozdzial niniejszej publikacji.

IDEA I ZALOZENIA ORGANIZACYJNE PROJEKTOW INKLUZYJNYCH

Model SCWEW w swoich podstawowych zalozenia koncentruje si¢ na dzialaniach skierowanych na roz-
wdj nauczycieli i ich wielowymiarowe przygotowanie do pracy w grupach zréznicowanych. W drodze zroz-
nicowanych konsultacji, szkolen, doradztwa i wsparcia technologicznego nauczycieli mozliwa miata sta¢ si¢
transformacja szkot i przedszkoli ogélnodostepnych w placowki wiaczajace. Jak sie jednak wydaje, niedoce-
niona zostala opisana wczesniej charakterystyka przestrzeni zycia szkolnego, ktérej konsekwencja jest ogra-
niczenie przestrzeni czy tez warunkéw do realizacji jednego z celéw edukacji wlaczajacej, czyli samego wta-
$nie wlaczania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy niepelnosprawnosciami do réwnego
i pelnego uczestnictwa w zycie spofecznosci szkolnej. W perspektywie rozwazan zawartych w poprzednim
rozdziale samo przygotowanie merytoryczne kadry bez uwzglednienia tychze korelatéw zwigzanych ze spe-
cyfika funkcjonowania wielu placéwek oswiatowych moze okaza¢ si¢ niewystarczajace dla petnego i dlugo-
trwalego wdrozenia edukacji wlaczajacej. Potwierdza¢ t¢ hipoteze zdaja sie takze doswiadczenia z wdrazania
edukacji integracyjnej zaréwno w Polsce, jak i w panistwach europejskich, ktére znacznie wczedniej i znacznie
glebiej przeorganizowywaly swoje systemy ksztalcenia w kierunku integracji i inkluzji. Obserwowane wyklu-
czenie w integracji, czy bardziej wspolczesnie — w inkluzji, jest zjawiskiem niepokojacym i sklaniajagcym do
refleksji i poszukiwania dodatkowych form aktywnosci szkot i placowek.

Na bazie powyzszych rozwazan, jak réwniez doswiadczen zebranych m.in. w trakcie wizyty studyjne;j
w Gustav-Heinemann Schule w Pforzheim (Niemcy) zaplanowano do realizacji w sosnowieckim SCWEW
projekty inkluzyjne. We wspomnianej placéwce w trakcie naszej wizyty tworzone byly oddzialy inkluzyjne
(skfadajace si¢ z ucznidow szkol ogdlnodostepnych) w przestrzeni szkoly specjalnej. Podstawowym zaloze-
niem takiej organizacji ksztalcenia bylo umozliwienie wspdlnej realizacji ciekawych, warto$ciowych, waz-
nych z punktu widzenia ucznidéw zaje¢, projektow i aktywnosci z uczniami placéwki specjalnej, przy jedno-
czesnym realizowaniu podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w obrebie zespolu ogélnodostepnego.
Proponowana przez Gustav-Heinemann Schule koncepcja realizacji ksztalcenia inkluzyjnego zainspirowa-
ta nas do poszukiwania wlasnych rozwigzan o podobnym charakterze. Wspomniane rozwigzanie przeciez
wprost stwarza przestrzen czy warunki do budowania atrakcyjnego kontaktu pomiedzy zréznicowanymi
uczestnikami procesu ksztalcenia, przy jednoczesnym zabezpieczeniu wszelkich potrzeb wynikajacych ze
specjalnych potrzeb edukacyjnych czy niepelnosprawnosci. W tym modelu istotne wydaje si¢ nie budowanie
narracji majacej na celu wyeliminowanie niepelnosprawnosci czy odmiennosci z dyskursu i ,wyplaszczenie”
zréznicowania, ale jej oswojenie i skupienie si¢ bardziej na tym co wspoélne, tym co taczy, a nie dzieli, z zacho-
waniem podmiotowosci i tozsamosci uczestnikéw procesu edukacyjnego.

* X %
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Zaproponowane w dzialalnosci SCWEW w Sosnowcu projekty inkluzyjne jako dziatania poza modelowe
mialy stwarza¢ przestrzen do wspoétpracy i wspétdziatania ucznidéw ze szkol i przedszkoli ogélnodostepnych
z uczniami Zespotu Szkét Specjalnych nr 4 w Sosnowcu. Istotnym elementem tych projektéw bylo osadzenie
ich w praktycznym dzialaniu, waznym i ciekawym z punktu widzenia uczniéw. W powyzszym celu przewi-
dziano realizacj¢ 4 projektow:

o  Szkola Bohaterow;

«  Akademia Rozwoju Innowacji i Kreatywnosci (ARIK);

o Zrébmy co$ pigknego;

«  Changemakers - jeste$ zmiana.

Kazdy z tych projektow mial animowaé wspotdziatanie grup uczniéw z ww. placéwek w innej przestrzeni
tematycznej. Projekty Szkola Bohaterow i ARIK zaplanowane zostaly do realizacji w trakcie calego przedsie-
wziecia grantowego. Natomiast projekty Zrébmy co$ pigknego w etapach 2, 3 i 4 projektu, a Changemakers
— jeste$ zmiang w etapach 6, 7 i 8. Dla animowania aktywno$ci uczniéow zaplanowano zaangazowanie nauczy-
ciela — animatora projektu inkluzyjnego w wymiarze 4h/miesigc oraz zabezpieczono mozliwos¢ zatrudnienia
eksperta zewnetrznego, bedacego specjalista z zakresu tematyki podjetej przez uczniéw do realizacji. Na za-
konczenie projektu SCWEW w etapie 6smym zaplanowano wydarzenia podsumowujace zrealizowane w kaz-
dej z placéwek projekty inkluzyjne. W pierwotnej wersji wniosku zaplanowano takze dodatkowe $rodki na
zakup materialéw czy innych niezbednych do realizacji projektéw inkluzyjnych zasobéw. Podstawowym za-
tozeniem projektow byto umozliwienie uczniom samodzielnego doboru szczegdétowej tematyki i dziatan pla-
nowanych do realizacji w projektach. Konsekwencja tego byla niemozno$¢ precyzyjnego okreslenia rodzaju
i ilo$ci materialéw/zasoboéw potrzebnych do przeprowadzenia projektéw na etapie wnioskowania i wskazane
koszty zostaly odrzucone jako nieuprawnione w przedsiewzieciu. Niestety, znacznie utrudnilo to realizacje
projektéw. Uczniowie mieli pomysly, powstata gotowos¢ i zaangazowanie do realizacji dzialan, zabrakto jed-
nak w pewnym zakresie funduszy na ich realizacje, co znacznie ograniczylo efektywno$¢ zaproponowanych
form dzialan i ostudzilo entuzjazm nauczycieli.

W ramach Szkoly Bohateréw uczniowie mieli poznawac specyfike swojego funkcjonowania, swoich ,,0s0-
bistych $wiatéw” poprzez wspolne realizowanie projektéw opartych na zdobywaniu swego rodzaju sprawno-
$ci wzorowanych na sprawno$ciach harcerskich. Dziatania te w zalozeniu miaty by¢ wartosciowe dla samych
uczestnikow i zmienia¢ co$ w lokalnym $rodowisku lub umozliwia¢ jego blizsze spotkanie.

Akademia Rozwoju Innowacji i Kreatywnosci to projekt, ktorego celem bylo ,,ulepszanie” §wiata. Tematyka,
jaka mogli zaja¢ si¢ uczniowie, miata odnosi¢ sie do wprowadzania zmian, ulepszen w ich srodowisku, podej-
mowania waznych z punktu widzenia uczniéw tematéw zwigzanych z ekologia, technologia cyfrowa i innymi
obszarami nauk $cistych, technicznych czy inzynierii. Przykladowo jednym z realizowanych projektéw bylo
opracowanie systemu odzysku i zagospodarowania wody deszczowej, innym stworzenie kamery otworkowe;j.
Dziatania mogty by¢ realizowane przez male grupy uczniow i wychowankéw (do ok. 15 oséb), w bezposredniej
wspolpracy z uczniami ZSS4 w Sosnowcu, lub réwnolegle przez obie grupy, aby potem wspdlnie dzieli¢ si¢ efek-
tami i do§wiadczeniami, lub wspolnie zlozy¢ wypracowane czesci projektu w jedng calosé.

Projekt ,,Zrobmy co$ piecknego” to propozycja dla uczniéw zorientowanych bardziej humanistycznie, arty-
stycznie. Celem, w odréznieniu od ARIKA, nie bylo ,,ulepszenie’, a ,,upigkszenie” §wiata. Uczniowie, pracujac
takze w matych grupach, wspoélnie z uczniami ZSS 4, mieli wypracowywac projekty artystyczne. Przykltadem
podejmowanych dziatan moze by¢ stworzony we wspoétpracy z uczniami CKZIU teatrzyk Kamishibai, czy
wspolne projekty ceramiczne przedszkolakdw.

»Changemakers” - jeste$ zmiang — to projekt, ktéry mial by¢ swego rodzaju poglebieniem projektu Zrdb-
my co$ pieknego. Jego podstawowym celem bylo podejmowanie aktywnosci pozwalajacych na doswiadczenie
wprowadzania realnej zmiany w otaczajacym nas srodowisku. Metodyka pracy byla analogiczna do poprzednich
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projektow, kluczowe jednak mialo by¢ budowanie wewnetrznej refleksji uczniéw nad obszarami, na ktére maja
lub mogg oni mie¢ realny wptyw. Obszary te mogly si¢ odnosi¢ do zmian w srodowisku, ale takze zmian w rela-
cjach czy w sobie. Przykladowym dzialaniem mogg by¢ warsztaty z zakresu kompetencji liderskich, czy wspdlne
wycieczki w gory ucznidw, ktore mialy za zadanie zintegrowanie grup uczniéow IX LO z uczniami bedacymi
uchodzcami z Ukrainy uczgszczajagcymi do tej samej szkoly. Udzial uczniéw z ZSS 4 pozwolil na budowanie
poczucia wspolnoty i zespotowego wspierania si¢ w osigganiu zamierzonych celéw.

Zbiorcze podsumowanie zalozen organizacyjnych projektéw inkluzyjnych przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Podsumowanie organizacji projektéw inkluzyjnych

Ekspert
zewnetrzny

Projekt inkluzyjny Okres realizacji Tematyka

Zdobywanie sprawnosci w celu podejmowa-
Nie nia aktywnosci na rzecz rozwoju $rodowiska
lokalnego lub jego poznawania

Przez cale przedsiewziecia

Szkota Bohateréw
grantowe

Akademia Rozwoju In- | Przez cale przedsiewziecia

. s Tak Projekty techniczne, ekologiczne, inzynieryjne
nowacji i Kreatywnosci | grantowe

Projekty humanistyczne - artystyczne, pla-

» e 534 Tak
rébmy co$ pieknego 3-4 etap a styczne

Projekty ukierunkowane na rozwoj osobisty
powigzany z dziataniami w ARIK i ZCP

h Kers — festes
C angemakers jestes 6-7-8 etap Tak
zmiang

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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ROZDZIAL 11

DZIALANIE

Rozdzial przedstawia wybrane projekty inkluzyjne realizowane w pieciu placéwkach ogoélnodostepnych
w Sosnowcu w ramach projektu SCWEW, tj. w Przedszkolu Miejskim nr 51, Szkole Podstawowej nr 18, Szko-
le Podstawowej nr 39, Centrum Ksztalcenia Ustawicznego i Zawodowego, IX Licem Ogoélnoksztalcagcym. Po
zwiezlym omoéwieniu aktywnos$ci podejmowanych przez uczniéw i wychowankéw w poszczegoélnych placow-
kach podjeto probe omoéwienia korzysci i efektow dla nauczycieli, uczniéw i catych placéwek edukacyjnych.

DZIALANIA PODEJMOWANE PRZEZ PLACOWKI OBJETE WSPARCIEM SCWEW

W kolejnych podrozdziatach oméwiono aktywnosci podjete przez ucznidéw i nauczycieli w ramach kazde-
go z projektéw inkluzyjnych promowanych przez SCWEW w Sosnowcu.

SZKOLA BOHATEROW

Projekt inkluzyjny ,,Szkota Bohateréw” zostal w podobny sposéb przeprowadzony w Przedszkolu Miej-
skim nr 51 w Sosnowcu, w Szkole Podstawowej nr 18 w Sosnowcu i w Szkole Podstawowej nr 39 w Sosnowcu.
Gléwnym celem projektu byto wprowadzenie dzieci do nabywania réznych sprawnosci spotecznych, arty-
stycznych oraz przyrodnika, a takze nabywanie wiedzy na temat oznaczen niepelnosprawnosci i bezpieczen-
stwa podczas wyjscia w teren oraz udzielanie pierwszej pomocy.

Zdjecie 1. Szkota Bohaterow

Zrédto: opracowanie wlasne.

W ramach projektu dzieci uczestniczyly w réznych aktywnosciach. W przedszkolu odbywaty sie miedzy
innymi rozmowy na temat nawigzania kontaktu z uczniami z ZSS nr 4 w Sosnowcu czy wyjscia do ogrodu
przedszkolnego w poszukiwaniu wiosny. Projekt uwrazliwial dzieci na potrzeby réwiesnikéw, ksztaltowat
pozytywna postawe, otwartos¢ i tolerancje wobec innosci. Uczniowie szkoly podstawowej mieli okazje bra¢
udzial w réznych zajeciach terenowych, takich jak obserwacja obiektéw przyrodniczych w parku szkolnym
i okolicy czy fotografowanie obiektow, a takze w grach terenowych, podczas ktérych musieli rozwigzywac
zagadki i znajdowac ukryte elementy.
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W ramach projektu skupiano sie takze na ksztaltowaniu umiej¢tnosci spotecznych, jak np. okreslanie kie-
runkéw na ulicy, klasyfikowanie znakow drogowych ze wzgledu na ksztalt i kolor oraz udzielanie pierwszej
pomocy, jak réwniez na nabywaniu wiedzy dotyczacej bezpieczenstwa podczas wyj$¢ w teren. Uczniowie
mieli okazje¢ rozwija¢ swoje umiejetnosci komunikacyjne, uczy¢ si¢ szuka¢ informacji w réznych zrédtach
oraz radzi¢ sobie z réznymi sytuacjami w grupie.

Dodatkowo projekt skupial si¢ na rozwijaniu umiejetnosci uczniow poprzez zdobywanie réznych spraw-
noéci, takich jak ,,Zdrowy jak ryba’, ,,Zaradny jak mrowka” czy ,,Ekopozytywny”. W ramach projektu odby-
waly sie spotkania, podczas ktérych uczniowie mieli okazj¢ pracowaé w grupach i rozwija¢ swoje umiejetno-
$ci spoteczne, takie jak wspotpraca, kreatywnos¢ i radzenie sobie w sytuacjach trudnych.

Zdjecie 2. Szkota Bohateréw

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Projekt inkluzyjny ,,Szkota Bohateréw” w SP 39 przyczynil sie réwniez do podniesienia poziomu wie-
dzy ucznidéw na temat oznaczen niepelnosprawnosci oraz sposobéw radzenia sobie z niepelnosprawnoscia.
Uczniowie uczestniczyli w warsztatach z zakresu pierwszej pomocy oraz udzielania wsparcia osobom z nie-
pelnosprawnosciami, co pozwolilo im na zrozumienie, ze kazda osoba, niezaleznie od swoich ograniczen,
moze by¢ bohaterem. Wszystkie dzialania realizowane w ramach projektu inkluzyjnego ,,Szkota Bohateréw”
w PM 51 i SP 39 mialy na celu budowanie w uczniach umiejetnosci spolecznych, rozwijanie kreatywno-
$ci i empatii, a takze zwiekszenie swiadomosci na temat oznaczen niepelnosprawnosci oraz bezpieczenstwa
podczas wyjs¢ w teren. Projekt ten wplynal pozytywnie na rozwdj ucznidw, ich postawy oraz zwiekszyt ich
zainteresowanie otaczajagcym $wiatem.

Projekt inkluzyjny ,,Szkota Bohater6w” prowadzony w IX Liceum Ogdlnoksztalcagcym w Sosnowcu i Cen-
trum Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego w Sosnowcu miat na celu integracje uczniéw z réznymi ro-
dzajami dysfunkgji i niepelnosprawnosciami poprzez promowanie zdrowego stylu zycia. Realizowane dzia-
tania skupialy si¢ na organizowaniu spotkan, w ramach ktérych odbywaly sie rézne aktywnosci, wycieczki
oraz dyskusje na tematy zwigzane z trudnosciami, jakie napotykaja mtodzi ludzie w réznych sytuacjach oraz
sposobami radzenia sobie z nimi.

Eﬂ?ggzjzsekie Rzeczpospolita Unia Europejska [
Europejski Fundusz S X, x
Wiedza Edukacja Rozwdj - Polska uropejski Fundusz Spoteczny ok

15



16

Zdjecie 3. Szkota Bohateréw

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W szkotach projekt ma na celu promowanie aktywnego stylu zycia jako czynnika profilaktycznego dla
zaburzen emocjonalnych. W ramach projektu odbywaja sie wyjazdy terenowe, podczas ktérych uczniowie
uczestnicza w warsztatach z zakresu zdrowia psychicznego, brali tez udzial w grach terenowych oraz uczyli
sie radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Uczestniczyli rowniez w nim uczniowie z ZSS 4 oraz nowi ucznio-
wie z Ukrainy, ktérzy wymagali wsparcia w procesie integracji.

Celem projektu byla zmiana uczniéw jako czynnika wplywajacego na zmiang otaczajacego ich srodowiska
oraz uczenie wrazliwo$ci na potrzeby innych poprzez wspoétprace i realizacje waznych celéw. Podczas cyklu
spotkan projektu uczestnicy zdobywaja wiedze i umiejetnosci radzenia sobie w trudnych sytuacjach oraz
nawigzujg nowe znajomosci, co przyczynia sie do ich rozwoju emocjonalnego i spotecznego.

Projekt mial na celu zmian¢ uczniéw jako czynnika wplywajacego na zmiane otaczajgcego ich srodowiska.
Uczestnicy projektu ucza si¢ wspolpracy i realizacji waznych celéw, co pozwala im na zdobywanie nowych
umiejetnosdci spotecznych i emocjonalnych. Projekt integruje réwniez uczniéw z réznych szkot i kultur, co
pomaga im w procesie integracji i zwigkszeniu poczucia bezpieczenstwa.

Zdjecie 4. Szkota Bohaterow

. -l_ e i !!Lm!;—_

" NAPY s_zczséﬁiﬁ}_"

Zrédlo: opracowanie wlasne.
AKADEMIA ROZWOJU INNOWAC]JI I KREATYWNOSCI

Projekt ,,Akademia Rozwoju i Kreatywnosci” mial na celu rozwijanie kreatywnosci oraz integracje dzieci
i mlodziezy poprzez dzialania zwigzane z edukacja ekologiczna. W ramach projektu odbywaly si¢ réznego
rodzaju warsztaty i spotkania, skupiajace si¢ na tematyce zwigzanej z ekologia, ogrodnictwem, przyroda oraz
integracja spoleczng.
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Zdjecie 5. Akademia Rozwoju i Kreatywnosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W Przedszkolu nr 51 realizowano projekt ,,Laki kwietne i domki dla dzikich zapylaczy”. W jego ramach
odbylo sie wiele zaje¢, ktore skupialy si¢ na tematyce ogrodnictwa. Dzieci zapoznaly sie z praca ogrodnika
oraz narzedziami ogrodniczymi poprzez ogladanie narzedzi i klasyfikowanie ich. Nastepnie uczestnicy za-
je¢ poznawali etapy wzrostu kwiatéw, ukladajac puzzle przedstawiajace poszczegdlne etapy. Na kolejnych
zajeciach dzieci uczyly sie zasad sadzenia rodlin w doniczkach oraz sadzily wlasne rosliny w ogrodzie przed-
szkolnym. Byly tez organizowane spotkania integracyjne z uczniami z ZSS nr 4 w Sosnowcu, podczas ktérych
dzieci bawily sie razem przy muzyce klasycznej oraz wykonywaly stodki plaster przyjazni. Ponadto dzieci
uczestniczyly w warsztatach zwigzanych z tematem motyli, podczas ktérych poznawaly rézne gatunki motyli
oraz proces ich rozwoju.

Zdjecie 6. Akademia Rozwoju i Kreatywno$ci

Zré6dto: opracowanie wlasne.

W szkole podstawowej rowniez odbywaly si¢ zajecia zwigzane z ogrodnictwem i przyroda. Dzieci zaklada-
ty klasowe ogrodki ziotowe, poznajac przy tym nazwy zi6l oraz uczac si¢ ich pielegnacji. Ponadto uczestnicy
zaje¢ tworzyli ozdoby ogrodowe z materialéw ekologicznych oraz zakladali ogréd szkolny z oczkiem wod-
nym. Na jednym z zajec¢ dzieci badaly sktad i pH gleby oraz planowaly nasadzenia. Ponadto uczestnicy pro-
jektu budowali budy legowe dla owadéw oraz poznawali cykl zycia owaddw na przykladzie motyla i pszczoly.
Na kolejnych zajeciach uczniowie podlewali Iake kwiatowa oraz zawieszali domki dla owadoéw.

Projekt obejmowat réwniez mtodziez szkdt wyzszych, gdzie skupial sie na edukacji studentéw z zakresu
ekologii i ochrony §rodowiska. Uczestnicy projektu uczyli si¢ m.in. odzyskiwania wody deszczowej oraz pro-
wadzenia ekologicznej gospodarki wodne;j.

* X %

Eld?guz'zsekie Rzeczpospolita Unia Europejska [
pej - Polska Europejski Fundusz Spoteczny AP

Wiedza Edukacja Rozwdj

* %

17



18

ARiK skupial si¢ na rozwijaniu wrazliwosci ekologicznej oraz integracji spolecznej dzieci i mlodziezy,
a takze na edukacji studentéw w zakresie zrownowazonego rozwoju i ochrony srodowiska. W ramach projek-
tu organizowane byly réznorodne dzialania, takie jak warsztaty edukacyjne, konkursy, spotkania z eksperta-
mi oraz wycieczki terenowe. Dzieki temu uczestnicy mieli okazje poszerzy¢ swoja wiedze na temat zagadnien
ekologicznych i zrozumie¢, jak ich dzialania wplywaja na srodowisko naturalne. Ponadto projekt stanowit
doskonalg okazje do nawigzania nowych kontaktéw i budowania relacji miedzyludzkich, co miato pozytywny
wplyw na integracje spoleczna mlodziezy.

Zdjecie 7. Akademia Rozwoju i Kreatywnosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

ZROBMY COS PIEKNEGO

Projekt ,,Zrébmy co$ pieknego” w Przedszkolu Miejskim nr 51 mial na celu uwrazliwienie dzieci na potrze-
by 0s6b niepelnosprawnych oraz rozwijanie empatii i inteligencji emocjonalnej. Projekt sktadat si¢ z trzech
gtéwnych dzialan, ktore obejmowaly warsztaty ceramiczne, felinoterapi¢ oraz zabawy integracyjne.

Pierwszym dzialaniem projektu bylo nagranie filméw z przedstawieniem si¢ i wymiana ich miedzy pla-
cowkami, aby dzieci mogly sie pozna¢ przed pierwszymi zajeciami. Nastepnie odbyty sie warsztaty ceramicz-
ne, na ktérych dzieci zapoznaly si¢ z pojeciem gliny, sposobami jej obrébki oraz bezpiecznym postugiwaniem
sie narzedziami. Dzieci wykonaly ceramiczne serca, a nastepnie pomalowaly i szklity je. Podczas zaje¢ odby-
waly sie takze zabawy integracyjne z dzie¢mi z ZSS nr 4.

Drugim dzialaniem projektu byla felinoterapia, podczas ktérej dzieci rozmawialy o kotach, sposobie opie-
ki nad nimi oraz uczyly sig, jak sie nimi opiekowaé, np. poprzez ich czesanie, glaskanie i zabawy. Podczas
warsztatow ceramicznych dzieci wyciagaly z pieca ceramiczne serca, a nastepnie wykonywaty wspdlnie mise
z kuleczek glinianych. Zabawy integracyjne obejmowaty m.in. wykonanie zaktadki z wizerunkiem kota oraz
»kocia joge”, czyli wykonywanie pozycji jogi podczas stuchania opowiesci ruchowe;.

Trzecim dziataniem projektu byly kolejne warsztaty ceramiczne, podczas ktérych dzieci rysowaly kota,
a nastepnie kleity go gling i zagladzaly. Podczas zaje¢ odbywaly sie takze zabawy ruchowe przy piosenkach
»Auto’, ,,Skradam sie¢ jak kot” oraz ,,Karuzela’, a takze gimnastyka jezyka.

Projekt ,,Zrébmy co$ picknego” pozwolit dzieciom na rozwijanie swojej wyobrazni, kreatywnosci oraz
umiejetnodci manualnych, a takze na uczestnictwo w zabawach i integracji z innymi dzie¢mi. Dzieki temu
projektowi dzieci uczyly sie empatii, szacunku oraz zrozumienia dla 0oséb niepetnosprawnych, co bylo waz-
nym elementem w procesie ich wychowania.
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Zdjecie 8. Zrobmy co$ pigknego

A

Zrédto: opracowanie wlasne.

Projekt ,,Zrébmy co$ picknego” w Szkole Podstawowej nr 39 skupia si¢ na promowaniu kultury, sztuki
i literatury poprzez tworzenie réznych dzialan zwigzanych z basniami H.Ch. Andersena. Projekt jest takze
inkluzyjny, co oznacza, ze jest dostepny dla wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich umiejetnosci i potrzeby
edukacyjne. W ramach projektu uczniowie i nauczyciele spotkali si¢ na zebraniu, aby przygotowa¢ materia-
ty plastyczne. Zbierali rowniez informacje na temat zycia H.Ch. Andersena, aby lepiej zrozumie¢ kontekst,
w ktorym powstawaly jego basnie oraz kulture i sztuke tamtych czasow.

Po zebraniu materialéw i informacji uczniowie rozpoczeli prace nad przygotowaniem réznych wydan
basni H.Ch. Andersena. W ramach projektu omdéwiono réwniez wybrane basnie, aby uczniowie lepiej zrozu-
mieli przestania i warto$ci, jakie niosa ze sobg te opowiesci.

Uczniowie wykorzystali rowniez informacje zawarte w Internecie, aby stworzy¢ quizy, krzyzéwki i zagadki
zwigzane z basniami H.Ch Andersena. Dzieki temu mogli rozwija¢ swoje umiejetnosci analityczne i logiczne,
jednoczesnie zdobywajac wiedze na temat literatury i sztuki.

Projekt skupial sie takze na adaptacjach teatralnych i filmowych basni H.Ch. Andersena. Uczniowie mieli
okazje obejrze¢ rozne adaptacje i porownac je z oryginalem. Dzigki temu mogli lepiej zrozumie¢ rézne spo-
soby interpretowania basni oraz rozwija¢ swoje umiejetnosci krytycznego myslenia.

Po omdwieniu réznych adaptacji uczniowie przystapili do dziatan praktycznych, czyli tworzenia oprawy
plastycznej do kazdej basni z wykorzystaniem réznych technik plastycznych. Stworzono réwniez nagranie
wybranej basni H.Ch. Andersena i udostepniono je na internetowej stronie szkoly oraz na Facebooku.

Uczniowie wykonali réwniez zaktadki do ksiazki technikg makramy oraz gre planszowg ,,Jak dobrze znasz
basnie Andersena”. Dzigki tym dzialaniom uczniowie mogli rozwija¢ swoje umiejetnosci manualne i arty-
styczne, a takze zaprezentowac swoje prace i podzieli¢ si¢ nimi z innymi.

Zdjecie 9. Zrébmy co$ pieknego

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Projekt ,,Bajkowy Swiat Kamishibai” realizowany w ramach projektu inkluzyjnego ,,Zrébmy cos$ pieknego”
w Centrum Ksztalecenia Zawodowego i Ustawicznego mial na celu rozwijanie kreatywnosci i umiejetnosci
aktorskich mlodziezy poprzez praktyczne dzialania w teatrze Kamishibai.

Podczas projektu uczestnicy mieli okazje poznac¢ historie teatru Kamishibai oraz techniki plastyczne wy-
korzystywane do tworzenia ilustracji. Przede wszystkim jednak skupili si¢ na analizie tresci bajek, takich jak
»S0l cenniejsza niz zloto” stowackiego autora Pavola Dobsinskyego, czy tekstow braci Grimm, poszukujac
bajek z moratem i pozytywnym zakonczeniem, ktére nastepnie prezentowali w teatrze Kamishibai.

Podczas spotkan uczestnicy mieli okazje zaprezentowac swoje umiejetnosci aktorskie, ¢wiczac przed pu-
blicznoscig prezentowanie bajek, wykorzystujac rézne techniki plastyczne i fotograficzne. Efektem wspoélnej
pracy bylo stworzenie wlasnej historii w teatrze Kamishibai.

Projekt ,,Bajkowy Swiat Kamishibai” byt ciekawg forma rozwijania kreatywnosci i umiejetnosci aktorskich
mlodziezy oraz przyblizenia im historii teatru Kamishibai. Projekt inkluzyjny ,,Zréobmy co$ pigknego” po-
zwolil na integracje mlodziezy réznych grup wiekowych i spotecznych, a takze rozwijanie ich umiejetnosci
interpersonalnych poprzez wspélng prace nad projektem.

Zdjecie 10. Zrébmy co$ pigknego

Zrédlo: opracowanie wlasne.

CHANGEMAKERS - JESTES ZMIANA

Projekt inkluzyjny ,,Changemakers” w Centrum Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego mial na celu
integracje uczniow z réznych szkoél poprzez wspoélne dzialania, ktére angazowaty ich w proces tworzenia i ro-
bienia zdjec¢ z uzyciem camery obscura oraz pieczenie piernikow.

Podczas spotkania uczniowie Technikum nr 7 CKZIU zaprezentowali uczniom ZSS nr 4 camere obscu-
ra, jej elementy oraz zdjecia wykonane przy jej pomocy. Nastepnie uczniowie zostali podzieleni na grupy
robocze, w ktorych wykonywali kamere. Uczniowie technikum tlumaczyli i pokazywali kazdy etap pracy,
od wyboru pudelka, przez malowanie go na kolor czarny, po montaz srebrnej folii i wykonanie niezbednych
otwordw.

Po zakonczeniu budowy kamery uczniowie obu szkét przygotowywali pierniki, pracujagc w grupach mie-
szanych. Wspoélnie wykonali czynnosci zwigzane z pieczeniem ciasta — wyrabianiem ciasta, wycinaniem
ksztaltow oraz pieczeniem i dekorowaniem upieczonych piernikow.

Nastepnie uczniowie ZSS Nr 4 odwiedzili pracownig fotograficzng CKZIU, gdzie wraz z uczniami Techni-
kum omowili, co beda fotografowac przy uzyciu camera obscura. Uczniowie wyszli na zewnatrz, aby pokaza¢,
jak ustawi¢ kamere oraz oméwic znaczenie padania §wiatla podczas robienia zdje¢. Uczniowie obu szkot wy-
brali miejsca, ktore chcg fotografowac, a nastepnie wykonali zdjecia. Po powrocie do pracowni fotograficznej
pracowali w grupach w ciemni, aby wywola¢ zdjecia, a nastepnie razem omawiali uzyskane efekty.
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Projekt ,Changemakers” pozwolil na integracje uczniéw z réznych szkét poprzez wspolne dzialania
i wspolprace. Uczniowie zdobyli wiedz¢ na temat tworzenia i uzywania camera obscura. Projekt mial na celu
wspieranie integracji spofecznej i ksztaltowanie pozytywnych relacji miedzy uczniami.

Projekt inkluzyjny ,,Changemakers” w Liceum skupiat sie na integracji uczniéw poprzez wspdlne dzialania
muzyczne i teatralne. Projekt byt skierowany do ucznidéw z réznymi umiejetnosciami muzycznymi i spotecz-
nymi, w tym réwniez do uczniéw z trudno$ciami w kontaktach spotecznych, ktérzy uczestniczyli w konsul-
tacjach z psychologiem.

Podczas pierwszego spotkania uczniowie wspotpracowali i integrowali si¢ przy tworzeniu pierwszej wspol-
nej piosenki. Podczas podzialu muzycznego osoby z widocznymi trudnosciami w kontaktach spotecznych
mialy mozliwo$¢ poznania si¢ i zintegrowania z resztg uczestnikéw. Projekt skupial si¢ na integracji i poka-
zywaniu uczniom, ze zespot wymaga zaufania swoich czlonkéw do siebie, a takze wspdtpracy w przypadku
potkniec i bledéw. W ten sposéb uczniowie mieli mozliwo$¢ nawiazania silniejszych relacji i samoregulacji
emocji powstalych w grupie.

Zdjecie 11. Changemakers - jeste$ zmiang

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Projekt dawal uczniom réwniez mozliwo$¢ sprawdzenia si¢ w sytuacjach stresowych, takich jak wystepy
publiczne. Uczniowie uczyli sie¢ wspodtpracy i wspolodpowiedzialnosci za efekt koncowy calej grupy, co opie-
ralo si¢ na wzajemnym zaufaniu. Projekt skupiat si¢ réwniez na wzmocnieniu samooceny i poczucia wtasne;j
wartosci uczniow poprzez wyjscie poza swoja strefe komfortu i prezentowanie wlasnych mozliwosci.

Uczniowie podczas projektu poznawali réwniez zasady akompaniowania do przedstawien na zywo oraz
integrowali si¢ z aktorami, pokazujac sobie nawzajem trudnosci kazdej ze stron. Waznym atutem dziatan
zespolu byta praca nad prezentowaniem wilasnych mozliwosci i wlgczanie si¢ w organizacje dziatan grupy.
Wszelkie sytuacje sporne byly rozwiazywane przez uczniéw samodzielnie, co umozliwialo im samodzielno$¢
w relacjach spotecznych i nauke funkcjonowania w zespole w kierunku realizacji celu generalnego.
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Zdjecie 12. Changemakers — jeste$ zmiang

Zrédlo: opracowanie wiasne.

ZNACZENIE PROJEKTOW INKLUZYJNYCH DLA PRAKTYKI EDUKACYJNE]

Jak opisano we wcze$niejszych rozdziatach, podstawowym celem i zalozeniem realizacji projektow in-
kluzyjnych bylo przede wszystkim stworzenie przestrzeni do realizacji dziatan inkluzyjnych, budowania ka-
pitalu spolecznego mogacego wspomagaé wdrazanie edukacji wlaczajacej oraz tworzenie dobrego klimatu
szkoly dla edukacji wlaczajacej. Model SCWEW jednak w swoich zalozeniach koncentruje si¢ na nauczy-
cielu, a wiekszo$¢ zmian w rzeczywistosci edukacyjnej (w kontekscie edukacji wlaczajacej) postrzega jako
pochodng wzrostu jego kompetencji zawodowych i zmian w sposobie rozumienia i interpretowania zjawisk
pedagogicznych. Realizacja projektéw inkluzyjnych nie byla bez znaczenia dla tego procesu. Podejmowane
dzialania, nieobarczone koniecznoscig realizacji podstawy programowej, niepodlegajace ocenianiu czy ze-
wnetrznej ewaluacji (poza tg prowadzong przez SCWEW), stanowi¢ mogly swego rodzaju poligon dla do-
$wiadczen nauczycieli z nowymi metodami i formami pracy z uczniem. Dzigki wlaczeniu w ich realizacje
uczniéw (i nauczycieli) z placowki ksztalcenia specjalnego umozliwiony zostal naturalny przeptyw doswiad-
czen i wymiana dobrych praktyk.

Jak po czgsci opisywano wczesniej, wérod nauczycieli obserwowa¢ mozna pewng nieche¢ do przyznawa-
nia si¢ do wlasnej niewiedzy powodowana gtéwnie obawa przed negatywna oceng ich pracy czy utratg i tak
juz nadwatlonego autorytetu. Nasze do$§wiadczenia w organizacji sieci wspodtpracy nauczycieli pokazaly, ze
w zinstytucjonalizowanych formach jej prowadzenia panuje ograniczone zaangazowanie i relatywnie mata
otwartos$¢ nauczycieli do dzielenia si¢ swoimi problemami. Zwlaszcza tymi, ktore odnoszg si¢ do ich wta-
snej pracy. A nawet jesli s3 one podnoszone, nierzadko tacza si¢ z oczekiwaniem dostarczenia gotowych
rozwigzan. Deformalizacja tego procesu, oparcie go na relacjach kolezenskich i bezposrednich interakcjach
buduje natomiast wieksza gotowos¢ nauczycieli do wymiany doswiadczen i rzeczywistego, a nie deklaratyw-
nego poszukiwania wsparcia w efektywnym radzeniu sobie z trudnymi sytuacjami. Co wazne, poszukiwania
wlasnych rozwigzan i ,,sposobow radzenia sobie” z trudnymi sytuacjami w klasie/szkole. Wydaje sie to by¢
istotne w szerszej perspektywie patrzenia na wdrazanie edukacji wlaczajacej. Projekty inkluzyjne stwarzaty
mozliwos$¢ ,,podgladania” warsztatu pracy nauczycieli z réznych srodowisk, o réznych kompetencjach i kwa-
lifikacjach w warunkach realizacji ciekawych dzialan projektowych. Co, mamy nadzieje, nie tylko uwiary-
godnialo SCWEW w proponowanych rozwigzaniach, ale takze pozwalalo na ksztaltowanie kompetencji do
samodzielnego podejmowania dzialan o charakterze inkluzyjnym. Warto takze podkresli¢ znaczenie spotkan
nauczycieli z réznych srodowisk w ramach projektéw inkluzyjnych dla przesuwania granicy tego, co ,,mozliwe”
w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Uczniowie zespotu Szkét Specjalnych nr 4 w So-
snowcu to uczniowie z glebsza niepetnosprawnoscig intelektualng i niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi. Jest
to grupa uczniow, z ktérg wielu nauczycieli placéwek ogélnodostepnych bardzo rzadko, o ile w ogoéle, ma
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do czynienia. Wiele trudnosci i potrzeb, ktére u uczniéw w edukacji ogélnodostepnej wystepuja w ograni-
czonym zakresie, jest w przypadku tej grupy obserwowalnych w pelnej postaci, czgsto z duzym nasileniem.
Pozwala to na wyrazniejsze obserwowanie i w konsekwencji rozumienie mechanizméw lezacych u podstaw
funkcjonowania 0s6b z niepelnosprawnoscia czy szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Daje to nie tylko przestrzen do wymiany dobrych praktyk w organizacji ksztatcenia i wychowania, ale
takze urealnia ocene natezenia niektérych trudnosci czy dysfunkeji.

W powyzszym kontekécie zarysowane w pierwszych rozdziatach tej publikacji warunki niezbedne do
ksztaltowania si¢ postaw inkluzyjnych zostajg spetnione. Zar6wno w odniesieniu do uczniéw, jak i nauczy-
cieli. Zapewniony zostaje nie tylko twérczy kontakt z réznorodnoscia, ale takze zrodla rzetelnej wiedzy o jej
podstawach. Zadaniem kadry SCWEW bylo wspomaganie obu grup uczniéw i nauczycieli w realizacji zato-
zonych celow i dziatan. Konsultowane byly pomysty na dzialania i sposoby ich realizacji, a zesp6t SCWEW
pomagal w dobraniu odpowiednich ekspertéw zewnetrznych i wspomagal organizacje¢ wspoélnych dziatan
podejmowanych przez uczniéw ZSS 4 i placéwek objetych wsparciem SCWEW.

Mamy nadzieje, ze zrealizowane dzialania modelowaly u nauczycieli nowe rozwigzania w zakresie ksztal-
cenia ucznidéw w grupach zréznicowanych, co w przysztosci przyniesie korzysci dla rozwoju innowacyjnosci
i kreatywnosci nauczycieli w podejmowanych przez nich dziataniach edukacyjno-wychowawczych. Warto
takze podkresli¢ znaczenie tego typu dziatan dla budowania klimatu szkoly i wizerunku edukacji wtaczajace;.
Osadzenie dzialan w wartosciowych i ciekawych dla uczniéw i nauczycieli aktywnosciach moze pozwala¢ na
przywracanie lub podtrzymywanie pasji uczenia i nauczania, pielegnowanie dbalosci o wlasny rozwoj i rado-
$ci z niego plynace;j.

Myslac o rekomendacjach, jakie moga ptynac¢ dla realizacji podobnych dziatan w przysziosci, nalezy zwro-
ci¢ uwage na kilka obszaréw, takich jak:

« autonomia nauczycieli i uczniow w decydowaniu o przedmiocie i formie realizowanych dziatan;

« zapewnienie kontaktu nauczycieli i uczniéw z réznych srodowisk;

« podejmowanie tematéw wartosciowych i ciekawych z punktu widzenia lokalnego srodowiska uczniéw

i nauczycieli;

« dbalos¢ o dobra atmosfere w trakcie zaje¢, wolno$¢ i podmiotowos¢ kazdego z uczniéw i nauczycieli;

e  przynajmniej minimalne wsparcie finansowe dla podejmowanych dziafan;

o brak oceniania zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli, ukierunkowanie na autoewaluacje i refleksje we-

wnatrz grupy realizujacej projekty.
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ROZDZIAL 111

BADANIE

METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN

Jak pisze Krzysztof Rubacha, ,kazde badanie naukowe w pedagogice mozna przypisa¢ albo do typu teo-
retycznego (badania eksploracyjne i weryfikacyjne), albo do praktycznego (badania diagnostyczne i badania
oceniajgce)”’. Na potrzeby tej publikacji przyjelismy za zasadne osadzi¢ nasze dociekania w typie badan prak-
tycznych, z wykorzystaniem badan diagnostycznych i oceniajacych (ewaluacyjnych). Zaréwno w typie badan
teoretycznych, jak i praktycznych umocowali$my nasze rozwazania w tzw. teorii.

Do opisu kategorii badawczej: znaczenie projektéw inkluzyjnych jako realizacji zadan SCWEW wykorzy-
staliSmy konstrukt teoretyczno-badawczy procesu nauczania-uczenia sig jako implikacji wzorcow dydakty-
ki specjalnej’. Opisany on zostal szczegdétowo w rozdziale metodologicznym tomu 1. Wskazuje on bowiem
wazne dyrektywy teoretyczne dla rozumienia dziatan inkluzyjnych w polskiej edukacji.

Rama teoretyczng zaréwno w tomie 1, jak i 2 jest definicja edukacji profesjonalnej, ktérag rozumiemy jako
przygotowanie oraz doskonalenie zawodowe nauczycieli. Definicja ta réwniez zwraca uwage na kompetencje
oraz aspiracje zawodowe nauczycieli. Otrzymane dane analizowali$my z perspektywy wymienionych powy-
zej 4 komponentow, ktore rowniez szczegélowo zostaly opisane w rozdziale metodologicznym w tomie 1.
W zwigzku z tym ze zalozenia projektu SCWEW zostaly juz gruntownie opisane w tomie 1 publikacji, wydaje
sie niezasadne je w tym miejscu powtarzac. Nalezy jednak podkresli¢, iz celem projektéw inkluzyjnych byto
przede wszystkim wspomaganie nauczycieli w pracy z grupa zréznicowana.

CEL I PRZEDMIOT BADAN

Ustalenie celu w badaniach ma nada¢ im kierunek. Cel to odpowiedz na pytanie: po co dokonujemy roz-
poznania procesow czy zjawisk w rzeczywistosci edukacyjnej? Stawiamy go, aby moc obiektywnie poznaé
rzeczywisto$¢ edukacyjna. Wyrdzniamy cel opisowy, diagnostyczny oraz diagnostyczno-wyjasniajacy. Jak po-
daje Tadeusz Pilch, cel badant mozna ,,sprecyzowaé podejmujac probe udzielenia odpowiedzi na kilka formal-
nych pytan: ,Jak jest...?, Dlaczego...?, Jaki jest zwigzek miedzy...?*. Okreslenie celu w projekcie badawczym
jest niezbedne z punktu widzenia weryfikacji naszego zadania badawczego. Tak wigc wedlug Tadeusza Pilcha
»celem badan jest poznanie rzeczywisto$ci umozliwiajgce dzialanie skuteczne™.

Wiadystaw Zaczynski okreéla cel jako ,,rozwigzywanie spolecznie doniostych probleméw, jest to okre-
Slenie tego, co zamierza badacz, co pragnie osiggna¢ w swoim dzialaniu™. Natomiast wedlug Mieczystawa
Lobockiego ,wszelka dzialalno$¢ ludzka, jesli ma by¢ skuteczna musi by¢ jednoczesnie celowa™.

W procesie badawczym wyrdzniamy trzy kategorie celow:

! K.Rubacha, Empiryczne badania ilosciowe, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2019, s. 437.
2 J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji, PWN, Warszawa 2017, s. 37.

> T. Pilch, Strategia badat ilosciowych..., s. 66.

* T. Pilch, Zasady badan..., s. 19.

> W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 24.

¢ M. Lobocki, Metody bada# pedagogicznych, Warszawa 1970, s. 41.
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Cel poznawczy - sktadajacy sie z opisu, wyjasniania oraz przewidywania zachodzacych zjawisk.
Cel teoretyczny - zwigzany z budowaniem teorii i pdzniejszym jej weryfikowaniu podczas pracy badawcze;.
Cel praktyczny - sktadajacy si¢ ze wskazdwek rozwiazujacych dany problem’.

W niniejszym opracowaniu wyloniono cel poznawczy i praktyczny.

Cel poznawczy to:

Poznanie znaczenia projektéw inkluzyjnych w dziataniach sosnowieckiego SCWEW-u.

Cel praktyczny okreslono jako:

Przedstawienie autorskiej koncepcji sosnowieckiego SCWEW-u dla systemu rodzimego, ktéry moze sta¢
sie przyczynkiem do wprowadzenia zmian w obecnie funkcjonujacym systemie.

Aby ustali¢ przedmiot badan, musimy zadac sobie pytanie: co jest przedmiotem naszych badan? Przed-
miot badan moze by¢ rozpatrywany jako: strefy zycia spotecznego, swiadomos$¢ pedagogiczna, zjawiska czy
tez dziatalno$¢ pedagogiczna. W niniejszym opracowaniu okreslono nastgpujacy przedmiot badan:

Zadania sosnowieckiego SCWEW-u w obszarze projektéw inkluzyjnych i ich zwigzku z kreowaniem roz-
wigzan praktycznych w zakresie funkcjonowania SCWEW w systemie edukacji.

PROBLEMATYKA BADAWCZA

Omawiajac kwestie problematyki badan, nalezy skupi¢ si¢ na okresleniu problemu badawczego. Problem
badawczy stawiany jest w formie pytan zaréwno gtéwnych, jak i szczegélowych, pytan, na ktére w drodze do-
ciekan badawczych szukamy odpowiedzi. Problemy badawcze uzaleznione beda od wybranego typy badan.

Problematyka badawcza sktada si¢ wiec z obszernego, szerokiego problemu gtéwnego oraz z kilku pytan
szczegOlowych, ktore stanowig dopetnienie problemu naczelnego. Aby odpowiedzie¢ na pytanie gléwne, na-
lezy najpierw poszuka¢ odpowiedzi na pytania szczeg6lowe, ktore sg bardziej precyzyjne.

Problem badawczy to ,,pytanie o nature badanego zjawiska, o istote zwiazku miedzy zdarzeniami lub isto-
tami i cechami proceséw, cechami zjawiska, to mowigc inaczej, uswiadomienie sobie trudnosci z wyjasnia-
niem i zrozumieniem okreslonego fragmentu rzeczywisto$ci, to mowigc jeszcze inaczej, deklaracja o naszej
niewiedzy zawarta w gramatycznej formie pytania™®.

Pytania badawcze ukierunkowuja nasze zamierzenia badawcze, dzieki nim mozemy realizowa¢ cele ba-
dan. To kierunkowskaz do szukania odpowiedzi. Dzigki nim poznajemy badang rzeczywistos¢ edukacyjna.

Analizujac literature, mozemy spotkac si¢ z twierdzeniem, ze problem badawczy jest tozsamy z przedmio-
tem badan.

Warto zaznaczy¢, ze zbidr pytan, problemdéw badawczych odnosi¢ si¢ powinien do przedmiotu badan,
a uzyskane w toku badan odpowiedzi stanowia rezultat badan, dajacy podstawy do wyciagania wnioskow.
W niniejszym opracowaniu problematyka badawcza bedzie oscylowata wokoét badan diagnozujacych (prak-
tycznych), co oznacza, ze bedziemy poznawac i opisywac rzeczywisto$¢ edukacyjna.

Pytania beda mialy charakter diagnozujacy, co jest konsekwencja przyjetego modelu badan opisowo-dia-
gnostycznych. Postawione pytania badawcze nie wymagaja hipotez z uwagi na wybrang procedure¢ badan
diagnostycznych.

Gléwnym problemem badawczym postawionym w formie pytania jest:

« Jakie znaczenie majg projekty inkluzyjne w realizacji dziatan SCWEW w oparciu o zalozenia edukacji
profesjonalnej nauczycieli?

W oparciu o tak postawiony gléwny problem wylonione zostaly problemy (pytania) szczegdtowe:

7 ]. Gnitecki, Zarys metodologii badat w pedagogice empirycznej, Zielona Goéra 1993, s. 128.
8 Tamze, s. 35.
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 Jakie projekty inkluzyjne i ich zalozenia majg zwiazek ze wzorcem edukacji profesjonalnej nauczycieli?

o  Jakuczestnictwo w projektach inkluzyjnych przygotowuje zawodowo nauczycieli?

o Jakie dzialania podejmuje nauczyciel w zakresie doskonalenia zawodowego po udziale w projektach
inkluzyjnych?

o Jak nauczyciel wykorzystal udzial w projektach inkluzyjnych do podnoszenia swoich kompetencji
zawodowych?

«  Jak udzial nauczycieli w projektach inkluzyjnych pomégt budowac klimat szkoty?

o Jaki jest zwigzek pomiedzy merytorycznym aspektem projektéw inkluzyjnych a realizacja aspiracji
zawodowych nauczycieli?

METODY ZBIERANIA DANYCH

Metoda badawcza to ciag regul i czynnosci badacza, ktére zmierzajg do ustalenia odpowiedzi na problemy
badawcze. Pozwala nam to na rozwigzanie wczesniej zauwazonych problemoéw czy na osiagniecie zalozonych
celéw. Metode badawczg mozna takze utozsamiac z planowaniem i realizowaniem procesu badawczego. Po-
winna ona by¢ elastyczna, a takze powinna sugerowa¢ wybdr technik badawczych czy terenu badan. Wazny
jest tez fakt, iz metoda badan daje nam mozliwo$¢ uporzadkowania naszego dorobku pracy nad teorig i prak-
tyka (Kaminski, 1970; Lobocki, 2011; Sztumski, 2010).

Metody, jakie zostaly wykorzystane do zbierania danych, to wywiad, w tym wywiad fokusowy, oraz tech-
nika ankiety.

W metodach zbierania danych skupiliémy si¢ w niniejszym opracowaniu na technice ankiety oraz wy-
wiadu, w tym zogniskowanym wywiadzie grupowym. Wybralismy klasyfikacje metod zbierania danych za
Krzysztofem Rubacha’ oraz Earlem Babbiem'’. Metodg¢ zbierania danych ankietowych stosuje si¢ w bada-
niach opisowych i diagnozujacych, wigc tym bardziej zasadne byto uzycie tej techniki.

Badania fokusowe, zwane réwniez zogniskowanymi wywiadami grupowymi, wykorzystywane s w rdz-
nych dziedzinach nauki - od ekonomii, zarzadzania, po nauki pedagogiczne i psychologiczne. Grupy foku-
sowe sg stosunkowo mate, a ich liczebnos¢ nie przekracza 6 osob. Dazeniem badan fokusowych jest ,,przede
wszystkim sprowokowanie respondentéw do wyrazania wielu réznorodnych opinii na dany temat™'!. Jednak
to, co jest istota zogniskowanych wywiadéw grupowych, to dazenie moderatora (prowadzacego wywiad)
do wywolania emocji, ekspresji, réznorodnych opinii wéréd badanych. Dlatego tez celem wywiadéw foku-
sowych nie jest ,,0siggniecie konsensusu odnosnie do danego problemu ani jego rozwiazanie, lecz uzyskanie
zréznicowanych opinii na okreslony temat”™"2.

W niniejszym opracowaniu analizie badawczej poddane zostang innowacyjne dzialania realizowane
w projektach inkluzyjnych. Wyrézniaja si¢ one na tle innych pilotazowych programoéw i realizowane byly
tylko przez sosnowiecki SCWEW.

ORGANIZACJA BADAN

Ustalenie planu przeprowadzania procesu badawczego ulatwia organizacje¢ pracy oraz przedstawia po-
szczegblne etapy, ktore zostang wykonane podczas badania. Uporzgdkowana struktura projektu usprawnia
dzialanie, a dzieki okreslonym kolejnym elementom badacz ma $§wiadomo$¢, jakie etapy postepowania ba-
dawczego zostaly juz przez niego zrealizowane oraz jakie musi jeszcze wykonac. Organizacja badan projektu

° K. Rubacha, Metodologia badati na edukacjg, Warszawa 2008.
10 E. Babbie, Podstawy badat spotecznych, Warszawa 2009.
' S. Kvale, Prowadzenie wywiadow, Warszawa 2010, s. 126.

12 Tamze.
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rozpoczela sie od poczatku jego realizacji. Kazde bowiem dzialanie byto ewaluowane, co podnosito meryto-
ryczng jako$¢ dziatan.

Istotne z metodologicznego punktu widzenia bylo, aby podkresli¢, ze dzialania sosnowieckiego SCWEW-
-u to nie tylko ,atrakcyjne” dzialanie praktyczne skierowane do nauczycieli, uczniéw czy grupy zrdznicowa-
nej, ale przede wszystkim to rozwdj nauczycieli w kontekscie zachodzacych zmian edukacyjno-spotecznych.
Dlatego tez umiesciliémy nasze rozwazania w teorii pedagogicznej oraz opracowaliémy proces badawczy
przedsiewziecia. W badaniach wzieto udzial 58 respondentédw. Byli to nauczyciele ze szkot partnerskich pro-
jektu SCWEW (Przedszkole Miejskie nr 51, Szkota Podstawowa nr 18, Szkota Podstawowa nr 39, Centrum
Ksztalcenia Ustawicznego i Zawodowego oraz IX Liceum Ogdlnoksztalcace).

Wykres 1. Udzial respondentéw z poszczegolnych placowek biorgcych udzial w projekcie

Placowka
58 odpowiedzi

@ Przedszkole Miejskie nr 51
@ Szkota Podstawowa nr 18
@ Szkota Podstawowa nr 39

@ Centrum Ksztatcenia Ustawicznego i
@ X Liceum Ogdlnoksztatcgce

Zré6dto: opracowanie whasne.

W badaniu wzigto udziat 91,1% nauczycieli z wyksztalceniem magisterskim, 1,7% z wyksztalceniem licen-
cjackim i 5,2% nauczyciele ze stopniem doktora

Wykres 2. Wyksztalcenie badanych nauczycieli

Posiadane wyksztatcenie:
58 odpowiedzi

@ Stopien doktora nauk
@ Wyzsze magisterskie
@ Wyzsze licencjackie

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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ROZDZIAL IV

EWALUACJA

PROJEKTY INKLUZYJNE W PERSPEKTYWIE KOORDYNATOROW
DS. WSPOLPRACY Z SCWEW

Podobnie jak w odniesieniu do dzialan ewaluacyjnych podejmowanych w ramach szkoty mistrzow, takze
aktywnosci w ramach projektéw inkluzyjnych analizowane byly w kilku formach i wymiarach. Przeprowa-
dzona po etapie 4 ewaluacja satysfakeji z uczestnictwa w projektach inkluzyjnych kierowana byta w szcze-
golnosci do ucznidw i stuzy¢ miata przede wszystkim praktycznym celem wprowadzenia zmian i ulepszen
w przysztych dzialaniach. Wigkszos¢ z odpowiadajacych uczniéw pozytywnie wypowiedziala si¢ na temat
udziatlu w projektach, pozytywnie oceniata wspdtprace z uczniami z ZSS 4, jak réwniez rekomendowataby
dalszg ich realizacje i potencjalnie zachecala do udzialu szersze grono uczniéw. Obok dziatan ewaluacyjnych
ukierunkowanych na uczniéw zaplanowano takze badanie zogniskowane na koordynatoréw ds. wspdtpracy
ze SCWEW, jako tej grupy, na ktdrej ciazyt ciezar organizacji i promocji projektéw w swoich placéwkach.
Podobnie jak w przypadku ewaluacji Szkoty Mistrzéw, realizacja projektow inkluzyjnych takze objeta zostala
szerszg ewaluacja przygotowang przez zespol ekspertow zewnetrznych, koncentrujacg sie na prébie oceny
znaczenia zrealizowanych dzialan dla:

o rozwoju kompetencji zawodowych nauczycieli;

o  znaczenia dla klimatu szkoty;

« badania satysfakcji nauczycieli z udziatu w projekcie.

Dodatkowo szczegdtowa ewaluacja tych obszaréw zostata obudowana takze procedura badawcza osadzo-
n3a w metodologii badan pedagogicznych. Badania te mialy na celu ocen¢ efektywnosci podjetych dziatan
w odniesieniu do powyzszych trzech obszaréw, ale takze ugruntowang weryfikacje roboczych wnioskow
z przeprowadzonych dzialan, ktore zostaty przedstawione w poprzednich rozdziatach.

Dobrym punktem wyjécia do rozpoczecia analizy danych ewaluacyjnych jest prezentacja wynikéw ba-
dania przeprowadzonego na grupie koordynatoréw ds. wspoétpracy ze SCWEW. Tak jak w ewaluacji Szkoty
Mistrzow, postuzono si¢ badaniem o charakterze jako$ciowym opartym na zwiezlym kwestionariuszu wy-
wiadu. Taka formuta badania podyktowana byta zaréwno bardzo malg probg badawcza, jak i celem badania,
ktérym bylto rozpoznanie globalnej oceny realizacji projektéw inkluzyjnych z perspektywy koordynatorow
ds. wspotpracy SCWEW. Szczegotowe cele odnosily sie do pytan o wartosci i korzysci z realizowanych dziatan
dla uczniéw i nauczycieli, znaczenie dla budowania wizerunku oséb z niepelnosprawnoscia i postaw spo-
tecznych wobec niepetnosprawnosci, czy tez mozliwosci kontynuacji dziatan w przysztosci oraz propozycji
modyfikacji i ulepszen. Badanie sktadato si¢ z 7 pytan odpowiadajacych powyzszej tematyce.

Pierwsze pytanie odnosito si¢ do zainteresowania nauczycieli projektami i checia udziatu w nich. W opinii
koordynatoréw nauczyciele byli zainteresowani realizacjg projektéw, chetnie je prowadzili, gorzej przedsta-
wia si¢ jednak udziat dodatkowych nauczycieli w formie obserwatoréw czy uczestnikéw. W pewnym zakresie
zalezalo to od rodzaju podejmowanych przedsiewzied, te, ktore odnosily si¢ do wyjazdow, wyjs¢ poza teren
szkoly, spotykaly sie w opinii koordynatoréw z wiekszym zainteresowaniem. Wskazano takze, ze jednym
z czynnikow, ktdry byl istotny dla zaangazowania nauczycieli, byla ich autonomia i wolno$¢ w wyborze za-
kresu i sposobu realizacji projektéw inkluzyjnych.
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W ocenie badanych najwigksze wartoéci plynace z realizacji projektéow dla nauczycieli odnosily si¢ do
budowania relacji i integracji z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych i z niepelnosprawnoscig.
Pojawily sie jednak wskazania ich warto$ci dla budowania poczucia wlasnej warto$ci uczniéw czy ksztalto-
wania kompetencji komunikacyjnych. Posréd réznych wypowiedzi koordynatoréw warto zwrdci¢ uwage na
ponizsze, ktdre akcentujg znaczenie projektow dla integracji ucznidw, ale takze dla rozwoju ich pasji i zainte-
resowan czy budowania dlugotrwatych wiezi i relacji.

»Integracja uczniow ze specjalnymi potrzebami z pozostalymi uczniami, wsparcie wszystkich uczniow
w swoim rozwoju bez wzgledu na pochodzenie, status majatkowy, rozwdj intelektualny, rozbudzanie réznego
rodzaju zainteresowan i pasji”.

~Wszystkie trzy byly dobra inicjatywa dla uczniéw, dzigki ktéorym pracowali oni nad poczuciem wiasnej
wartosci i zwiekszali integracje uczniéw z SPE wsérod mtodziezy”

»Duzym echem wsérod uczniéw, rodzicow i nauczycieli odbily sie wyjazdy w ramach szkoly bohaterdéw.
Braty w nich udzial osoby ze SPE, ale réwniez z diagnozami psychiatrycznymi. Stworzyty rewelacyjne relacje,
ktére dalej funkcjonuja w szkole”

Odpowiedzi na pytania o wartosci projektow dla uczniéw w duzej mierze pokrywaja sie z tymi o wartosci
dla nauczycieli. Buduje to fantastyczny obraz nauczycieli zaangazowanych w zycie i rozwdj uczniéw, praw-
dziwe zainteresowanie ich problemami i zaangazowanie we wspieranie w ich rozwiazywaniu. Znaczace byto
w opinii koordynatoréw umozliwienie wspdtdziatania uczniéw z réznych srodowisk i ich integracja mimo
powierzchownych odmiennosci. W perspektywie zalozen projektéw istotne jest stwierdzenie, ze realizacja
projektow pozwolifa na:

»Iworzenie ogélnej kultury inkluzywnej jako sposobu dzialania organizacji - jako normy na zawsze, a nie
tyko w trakcie projektu. Efekty pozostajg z nami na dlugo”.

Odnoszac sie zndéw do konkretnego wymiaru dziatan i wartosci ptyngcych z dziatan koordynatorzy wska-
zali m.in. na:

»- mozliwos$¢ uczestnictwa w warsztatach rozwojowych, tematyke ktérych mogli wybra¢

- darmowe projekty, dzigki ktéorym kazdy niezaleznie od statusu finansowego maogt wzig¢ udziat

- mentoring nauczycielski

- realizacje projektow od zera do ostatecznego rezultatu

- wlaczenie rodzicow, co ma zmaksymalizowac rezultat”.

Jak wskazywano wcze$niej, znaczace dla uczniéw w opinii nauczycieli bylo pozostawienie wolnosci co do
wyboru tematyki projektéw, réwnos¢ i brak ograniczen w udziale i projektowa praktyczna formuta. Nalezy
zauwazy¢ takze, ze w wypowiedziach podkreslane bylo znaczenie nauczycieli prowadzacych, ich wysokie
kompetencje, zaangazowanie i budowany przez nich ,klimat” spotkan w ramach projektéw. W przestrze-
ni ograniczen i wyzwan dla realizacji projektow podkreslano w gtéwnej mierze brak finasowania, przerost
dokumentacji oraz ograniczenia czasowe i organizacyjne nauczycieli dla realizacji wspolnych dziatan ze
spolecznoscig ZSS 4. Posrod wyzwan jakie towarzyszyly realizacji projektéw, podkreslono takze trudnosci
w przelamaniu pierwszych barier, oporéw czy przekonan nt. mozliwosci podejmowania wspolnych dziatan.

»Przetamywanie barier. Duza cz¢$¢ nauczycieli nie jest gotowa na przyjecie ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi do klasy, w ktdrej uczy”.
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Jednym z wyzwan, ktdre stanowi¢ moze swego rodzaju trudnos¢ przy podejmowaniu tego typu dziatan w ra-
mach przysztej dzialalnosci SCWEW, jest bardzo mocne ukierunkowanie Modelu na wspomaganie nauczycieli
i trudnosci organizacyjne we wprowadzaniu dzialan w gruncie rzeczy ukierunkowanych gtéwnie na uczniow.

~Wmawianie, Ze wazniejsi s3 nauczyciele w priorytetach SCWEW niz uczniowie. Bzdura. A dodatkowo
brak dodatkowych funduszy”

»Duza ilo$¢ dokumentacji, brak konkretéw organizacyjnych - to byla szansa dla uczniow, a teraz »w jaki
sposoéb... nauczyciele«”.

Nauczyciele wielokrotnie poszukiwali w Modelu dziatan ukierunkowanych bezposrednio na uczniéw.
Trudnosci zwigzane z realizacja zaje¢ w grupach zréznicowanych niejednokrotnie powodowaly spora frustra-
cj¢ i mniej lub bardziej uswiadomiona potrzebe czy oczekiwanie, aby ktos inny, w tym przypadku SCWEW,
rozwigzal pojawiajace si¢ problemy. Jest to problem zlozony i w duzej mierze systemowy, ograniczone $rodki
i zasoby szkol z pewnoscig nie wspomagaja nauczycieli w radzeniu sobie z wyzwaniami pracy w grupach
réznorodnych. Realizacja projektu SCWEW data poczucie pewnej nadziei, ze wreszcie kto$ rozwigze poja-
wiajgce si¢ w codziennej pracy trudnosci. Jednak majac na uwadze dltugofalowe wsparcie szkdt w radzeniu
sobie z tymi wyzwaniami, kluczowe wydaje si¢ budowanie kompetencji nauczycieli do samodzielnego roz-
wigzywania trudnosci zamiast doraznego pokonywania ich za nich.

Jednoczesnie w pytaniu o zmiany w sposobie postrzegania 0sdb z niepelnosprawnoscig przez nauczycieli
wskazane sg konkretne efekty, jakie spowodowata realizacja projektéw. Obok wzrostu wiedzy i $wiadomosci
pojawia si¢ takze stwierdzenie, zZe nauczyciele dostrzegli wigkszy potencjal w uczniach z niepelnosprawnoscia.

»Zdecydowanie tak, przede wszystkim zwigkszenie wiedzy i sposobéw pracy z takimi uczniami”.
»Na pewno pozwolily zblizy¢ sie do ich postrzegania $wiata i przekona¢ do otwartosci”.

~Wzrosta $wiadomo$¢ nauczycieli, o koniecznoéci dostosowywania wymagan, warunkéw do potrzeb
uczniéw z niepelnosprawnoscig”

»lak, dostrzegli potencjal w tych uczniach”.

Pytajac o zmiany w postrzeganiu oséb z niepelnosprawnoscia przez uczniéw, koordynatorzy wypowiadali
sie bardzo pozytywnie. Wiele wskazuje, ze tworczy, ciekawy kontakt rzeczywiscie pozwolil na ksztaltowanie
sie postaw zdecydowanie blizszych inkluzji niz tylko powierzchownej tolerancji czy deklaratywnej akceptacji
dla odmiennosci. Wskazywane przejscie od wspoélczucia do zyczliwosci i empatii jest dobrym wskaznikiem
efektywnosci podejmowanych dzialan w ksztalttowaniu inkluzyjnych postaw uczniéw.

»lak, dzieci staly si¢ bardziej otwarte i empatyczne, zdaja sobie sprawe z ograniczenia mozliwosci, np.
W przemieszczaniu si¢, nie przeszkadzaja im réznice w wygladzie, sposobie mdwienia itp., niektére dzieci

wykazaly sie bardzo duzg opiekunczoscig i checig wspotpracy, inne byty nieco bardziej nieSmiate”.

»lak, dzieci mialy okazje si¢ przekona¢, ze niepelnosprawnos$¢ nie przeszkadza we wspdlnej zabawie,
wspolnym tworzeniu”

»Zmiana sposobu odbioru uczniéw z niepetlnosprawnosciami — nie wspolczucie, a zyczliwo$¢ i empatia”.
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W ocenie koordynatoréw realizacja projektéw inkluzyjnych moze korzystnie przetozyc¢ sie na efektywnos¢
pracy nauczycieli w grupach zréznicowanych. Poruszane byly przez nich kwestie wzrostu integracji uczniow,
tak przeciez trudnej do realizacji w trakcie wiodacych zajec lekcyjnych. Oczywiscie pojawily sie glosy, aby nie
przecenia¢ znaczenia projektéw dla codziennosci edukacyjnej w grupach zréznicowanych, podkreslajac zto-
zono$¢ tego procesu i wielowymiarowe uwarunkowania. Jednak w przestrzeni ksztaltowania si¢ umiejetnosci
migkkich, sposobéw komunikacji czy ogoélnego stosunku do drugiego (innego) czlowieka projekty inkluzyj-
ne wydajg si¢ przynosi¢ wymierne korzysci, §wiadczy¢ o tym moga przytoczone ponizej stwierdzenia.

»lak, dzieci i nauczyciele stali si¢ bardziej §wiadomi rdznic, ale tez podobienstw miedzy dzie¢mi, przesta-
lismy wspolczug, a zaczeliSmy wspolnie dzialac”

»Grupy zréznicowane to ogromna warto$¢. Dobdr odpowiednich metod pracy z takimi grupami prowadzi
do sukcesu. Takie projekty przyczyniaja si¢ do korzystnych zmian w zakresie: uzywanego jezyka, sposobu
nagradzania i dawania informacji zwrotnej, pozytywnej motywacji etc.”

Pytajac o przyszlo$¢ projektow i mozliwos$¢ ich dalszej realizacji, zauwazy¢ mozna bylo wieksza powsciagli-
wos¢ w wyrazaniu opinii. Co do samej idei raczej nie byto tu watpliwosci, dyskusyjne okazaty si¢ wzgledy or-
ganizacyjne. Podstawowe watpliwosci odnosity si¢ do potrzeby zapewnienia finansowania realizacji dzialan,
w szczegolnosci zakup materialow czy organizacji aktywno$ci oraz transportu pozwalajacego na bezposred-
nig i regularna wspotprace ucznioéw z réznych placéwek. Wskazana byta takze demotywujaca rola konieczno-
$ci sporzadzania jak najbardziej rozbudowanej dokumentacji. W ogolnej perspektywie jednak zarysowuje si¢
gotowo$¢ nauczycieli do podejmowania takich wyzwan i znaczace korzysci ptynace z ich realizacji.

Zaprezentowane dane sg jedynie waskim spojrzeniem na dwuletnie dziatania z perspektywy koordynato-
réw ds. wspotpracy z SCWEW z placowek objetych wsparciem. Daja one jednak podstawy, aby wnioskowa¢
o duzej wartosci idei realizacji projektow inkluzyjnych, nie tylko jako formy dodatkowego wsparcia dziatan
zmierzajacych do wdrazania edukacji wlgczajacej, ale jako istotnej praktyki szkolnej. Konieczne wydaje si¢
jednak doprecyzowanie ustalen organizacyjnych, w tym zapewnienie dodatkowego finasowania dla tego typu
dziatan. Bardziej szczeg6lowej analizie efektywnosci podjetych dzialan w ocenie nauczycieli z placéwek obje-
tych wsparciem SCWEW poswigcone sa kolejne rozdzialy niniejszego opracowania.

PROJEKTY INKLUZYJNE A PRZYGOTOWANIE,
DOSKONALENIE I KOMPETENCJE ZAWODOWE NAUCZYCIELI

W tomie 2 zastosowaliSmy oprdcz badan ankietowych metod¢ wywiadu fokusowego. Interesowala nas
kwestia znaczenia projektéw inkluzyjnych w realizacji dziatan SCWEW w wymiarze indywidualnym. Oczy-
wiscie zebranych danych ze sobg nie poréwnujemy. Naszym celem jedynie jest pokazanie indywidualnej
i grupowej perspektywy.

Badania fokusowe réwniez maja charakter diagnostyczny, co pozwolito nam w sposéb migkki i zindywi-
dualizowany ukaza¢ znaczenie projektéw inkluzyjnych w realizacji dzialan SCWEW z perspektywy szkol-
nych koordynatoréw dziatan SCWEW. Badana grupa miata charakter affinity group (grupa skoligacona).
Wypowiedzi koordynatoréw zostaly zakodowane wedtug schematu K1, K2, K3 itp. Szkolni koordynatorzy
znali si¢ i wspdlnie podejmowali dzialania w ramach SCWEW. Zogniskowany wywiad grupowy (FGI) zostal
poprowadzony wedlug wczesniej zaplanowanego scenariusza.

W ramach grupowego wywiadu zogniskowanego respondenci dyskutowali na nastepujace tematy:

«  znaczenie projektow inkluzyjnych w tworzeniu edukacji wiaczajacej,

« znaczenie projektow inkluzyjnych dla nauczycieli w takich obszarach, jak: przygotowanie, doskona-

lenie i kompetencje zawodowe,

«  projekty inkluzyjne a klimat szkoly.
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Wybrzmialy nastepujace wnioski z przeprowadzonej grupowej dyskusji:

K1: ,Projekty inkluzyjne (...) mialy na celu identyfikacj¢ i pomoc w zintegrowaniu ze srodowiskiem szkol-
nym ucznidéw z SPE, szczegélnie z trudno$ciami natury emocjonalnej. Dzialania opieraly si¢ zaréwno na
profilaktyce (aktywno$¢ fizyczna, zajecia muzyczne i kreatywne jako czynniki chronigce), jak i na interwencji
(warsztaty ze specjalistami). Przede wszystkim projekty pozwolily na nawigzanie nowych relacji réwiesni-
czych, a takze ukierunkowanie pracy terapeutycznej osob z diagnozami psychiatrycznymi i orzeczeniami
o ksztalceniu specjalnym”.

K2: ,,Projekty inkluzyjne umozliwiaja integracje uczniéw nie tylko w zakresie jednej klasy, ale tez tworze-
nie grup zréznicowanych wiekowo. Poza tym dajg mozliwo$¢ pracy uczniom o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych i wykazania si¢ uzdolnieniami w dziedzinach, ktdre nie sg bezposrednio objete nauka szkolng”

K3: ,,Projekty inkluzyjne wptynety na »oswojenie« nauczycieli i dzieci z niepelnosprawnoscig’”.

We wspdlnej dyskusji pojawit sie stwierdzenie, ze ,,projekty inkluzyjne raczej uswiadomily potrzeby w tych
obszarach (K3), czyli w przygotowaniu, doskonaleniu oraz kompetencjach nauczycieli, gdyz byly one inno-
wacyjna inicjatywa dzialan SCWEW.

Podczas dyskusji wprowadzono réwniez watek, ze poprzez projekty inkluzyjne ,nauczyciele poszerzali
swoje wiadomosci na temat metod aktywizujacych oraz prace z uczniem z wykorzystaniem poznania wieloz-
mystowego. Praca w projektach wzmocnita ich kompetencje interpersonalne oraz umozliwita prace z ucznia-
mi, z ktérymi na co dzien z uwagi na specjalizacje zawodowa nie mieli kontaktu. Wptyneto na kompetencje
w zakresie nawigzywania i utrzymywania relacji z uczniem” (K2).

Projekty inkluzyjne staly sie takze przyczynkiem do zaangazowania innych nauczycieli, jak podkreslit ko-
ordynator K1: ,Dziatania byly skoncentrowane na rozwoju uczniéw. Nauczyciele prowadzacy projekty inklu-
zyjne sg specjalistami w swoim zakresie. Natomiast uruchomito to wiekszg liczbe nauczycieli wlaczajacych
sie w dzialania projektowe”

Odnosnie do zmiany klimatu szkoty uczestnicy wywiadu grupowego stwierdzili, Ze:

K1: ,,Zintegrowaly osoby z trudnosciami ze $rodowiskiem szkolnym, wlaczyly rodzicéw w dziatania pro-
jektowe, pozwolily na udzial uczniéw w projektach niezaleznie od poziomu materialnego (co spowodowato
bardzo duzy, pozytywny odzew i wsparcie ze strony rodzicéw). Dodatkowo warsztaty w trakcie projektow
otwarly uczniéw na udzial w wielu oddziatywaniach psychologicznych na terenie szkoty”.

Natomiast kolejny uczestnik badania (K2) stwierdzil: ,,Z uwagi na to, ze projekty inkluzyjne nie objety
wszystkich uczniéw, ich wplyw na klimat szkoly nie jest duzy, natomiast efekty pracy w postaci wykonanych
pomocy dydaktycznych, ogrodu szkolnego sa trwale”

Koordynator (K3) stwierdzil: ,Zmienito si¢ nastawienie do zréznicowanych potrzeb. Do organizacji prze-
strzeni, do zréznicowanej diety, do organizacji imprez...(z uwzglednieniem glosu mniejszosci)”

To, co wspdlne, to integracja, wspoldzialanie czy tez praca z grupg zréznicowang. Tak wazne w dzialaniach
inkluzyjnych to otwarcie si¢ na drugiego czlowieka. Proces inkluzji powinien odbywac si¢ na zasadach wspot-
pracy oraz wymianie doswiadczen. Nie ulega watpliwosci, Ze nauczyciel ,,musi opanowaé wyjatkowo cenng
umiejetnos¢ — harmonizowania uczenia si¢ kazdego dziecka z osobna z uczeniem sie calej klasy oraz uczenia si¢
dziecka sprawnego z dzieckiem niepelnosprawnym. Mozna sadzi¢, ze nabycie pedagogicznej kompetencji har-

monizowania pozwoli nauczycielowi skuteczniej odpowiada¢ na potrzeby edukacyjne wszystkich uczniow”".

Analiza badan ankietowych:
Projekty inkluzyjne a przygotowanie, doskonalenie i kompetencje zawodowe nauczycieli.
W przeprowadzonych badaniach ankietowych 55,2% badanych wskazalo, ze projekty inkluzyjne przyczy-

B J.Glodkowska, Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji. Warszawa 2017, s. 75

Eﬂpg ”Z-Zsekie Rzeczpospolita Unia Europejska [l
P& - Polska Europejski Fundusz Spoteczny et

Wiedza Edukacja Rozwdj




nily si¢ do rozwinigcia ich kompetencji w zakresie edukacji wlaczajacej. W odpowiedzi na pytanie dotyczace

kompetencji rozwijanych w ramach projektéw inkluzyjnych: czy wykorzystujesz w swojej szkole / w pracy

z uczniami... nauczyciele wymieniali nastepujace stwierdzenia w ramach kompetencji:

rozwijanie kompetencji kluczowych w pracy z uczniami, integrowanie zespotu klasowego, ksztalto-
wanie wartosci,

rozwijanie kompetencji kluczowych, uczenie sie przez doswiadczenie, ksztalttowanie wartosci,
kompetencje emocjonalne - empatia i akceptacja dysfunkcji innych,

prace zespotowsa, wykorzystanie pracy projektem.

Natomiast w ramach umiejetnosci:

prace w grupach,

zwiekszanie szans edukacyjnych,

przenikania §rodowisk,

samorozwdj i samorealizacje uczniow, wspdtprace miedzy uczniami, elastyczne formy i metody pracy,
angazowanie uczniow w dzialania, delegowanie zadan zgodnie z ich mozliwo$ciami oraz zaintereso-
waniami,

zroznicowane formy i metody pracy w grupie zréznicowanej,

wspieranie rozwoju kreatywnosci wsrdd ucznidw,

rozbudzanie $wiadomo$ci uczniéw, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa,

zachecanie do autorefleksji i motywowanie do przezwycig¢zania wlasnych problemoéw,

umiejetnos¢ wspoétdziatania, udzielania sobie wsparcia.

Dzialania realizowane w ramach projektow inkluzyjnych 32 nauczycielom z 58 badanych poszerzyly umie-

jetnosci w zakresie pracy w zréznicowanej grupie uczniow, a 48 z 58 pomogly w dostarczeniu nowej wiedzy
w zakresie edukacji wlaczajace;.

PROJEKTY INKLUZYJNE A KLIMAT SZKOLY

Projekty inkluzyjne znaczaco wplynetly na tworzenie klimatu szkoty w placowkach. To dzieki realizacji

dziatan inkluzyjnych nauczyciele mogli w sposéb kreatywny tworzy¢ proces nauczania-uczenia sie, co w du-

zej mierze wplyneto na zwigkszenie wspotpracy w zespole klasowym, czy poczucia przynaleznosci. Dane

przedstawione ponizej s3 wycinkiem szerokich badan klimatu szkoty.

Wykres 3. Opinie nauczycieli nt. wspdtpracy uczniéw w zespotach klasowych

111 Ktére stwierdzenie uwazasz za najbardziej trafne?
303 odpowiedzi

@ 1 Zespot klasowy nie wspolpracuje,
panuje atmosfera konkurencji i wyscigu.
Nie mamy wplywu na zycie szkoty

@ 2 W doraznych sytuacjach klasa
podejmuje wspolprace, czasem nasze
pomysty sg brane pod uwage.

3 Nasz zespdt klasowy systematycznie
wspdlpracuje ze sobg, zaréwno na
etapie planowania, jak i realizacji zadan
edukacyjnych. Mamy wplyw na to,co
dzieje sie wokot nas.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 4. Opinie uczniéw nt. poczucia przynaleznosci do spolecznosci szkolnej

II.1 Ktére stwierdzenie uwazasz za najbardziej trafne?
303 odpowiedzi

@ 1 Nie mamy poczucia przynaleznosci do
spotecznosci szkoty.

@ 2 Mamy poczucie, ze mamy przyjaciot i
jestesmy bezpieczni, ale szkota to tylko
miejsce, w ktérym odbywaijg si¢ zajecia.

@ 3 Mamy poczucie wspoinoty ze szkolg.

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Istotnym elementem tworzenia klimatu szkoly jest réwniez tworzenie wspolnej przestrzeni dla oséb ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Z ponizszych danych wynika, ze 38% badanych wlacza swoich ko-
legéw o odmiennych zachowaniach i potrzebach do wspdlnych aktywnosci. Projekty inkluzyjne w znaczacy
sposob podniosty rozumienie odmiennosci.

Wykres 5. Opinie uczniéw nt. relacji z uczniami o odmienych potrzebach i zachowaniach

I11.8 Ktére stwierdzenie uwazasz za najbardziej trafne?
303 odpowiedzi

@ 1 Uczniowie o odmiennych
zachowaniach i potrzebach sg
izolowani, a czasami wrgcz osmieszani i
odrzucani przez swoich réwiesnikow.

@ 2 Staramy sig wspiera¢ kolegow o
odmiennych zachowaniach i potrzebach,
bo to polecenia nauczycieli

@ 3 Z wlasnej inicjatywy wigczamy swoich
kolegéw o odmiennych zachowaniach i
potrzebach do spotecznosci szkolnej.
Rozumiemy dlaczego s3 "inni"

Zrédlo: opracowanie wlasne.
PROJEKTY INKLUZYJNE A POSTAWY UCZNIOW

39,7% uczestnikéw badania deklaruje, ze uczestnictwo w projektach inkluzyjnych zmienito ich postawy
wobec edukacji wlaczajacej. Przedstawia to wykres ponizej.

Wykres 6. Opinie nauczycieli wobec projektéw inkluzyjnych
10. Odpowiedz, na ile “Projekty inkluzyjne”, wsréd osdb, ktére w nich uczestniczyty, zmienity ich

postawy wobec edukacji wtaczajgcej na bardziej pozytywne.
58 odpowiedzi

@ zdecydowanie zmienity
@ raczej zmienity
@ trudno powiedzie¢

@ raczej nie zmienity
= — 1 @ zdecydowanie nie zmienity

34  Zrédlo: opracowanie whasne.

39% respondentéw wskazalo, iz projekty inkluzyjne przyczynity sie¢ do zmiany postaw uczniéw zwigza-
nych z promowaniem idei edukacji wiaczajacej na bardziej prointegracyjne.
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ROZDZIAL V

PRZYSZEOSC - TWORZENIE WARUNKOW DLA EDUKAC]JI
W GRUPACH ZROZNICOWANYCH - ANALIZA ZEBRANYCH DANYCH

PROJEKTY INKLUZYJNE A TWORZENIE INTEGRUJACE] PRZESTRZENI

Klimat szkoty badany byl w nastepujacym zakresie:

o  przestrzeni edukacyjnej,

«  wspdlpracy zespotu nauczycielskiego,

o  ksztaltowania prointegracyjnych postaw u uczniow.

Z otrzymanych danych wynika ze 44,8% badanych uwaza, ze ,raczej tak” przestrzen edukacyjna w szkole
stala sie bardziej przyjazna i dostepna dla wszystkich, 29,3% ze ,,zdecydowanie tak’, a 1,7% ze ,zdecydowanie
nie”. Wyniki ukazuje wykres ponizej.

Wykres 7. Opinie nauczycieli nt. znaczenia dziatan podejmowanych w projekcie dla wprowadzania zmian w przestrze-
ni edukacyjnej szkot objetych wsparciem

12. Czy zgadza sie Pan/Pani ze stwierdzeniem, ze w wyniku dziatar projektu przestrzeri edukacyjna

w naszej szkole stata sie bardziej przyjazna i dost...nauce, miejsc odpoczynku, integracji sensorycznej)
58 odpowiedzi

@ zdecydowanie tak
® raczej tak
) trudno powiedzie¢
® raczej nie
@ zdecydowanie nie

Zrédto: opracowanie wlasne.

Z kolei 25,9% respondentéw uwaza, ze ,zdecydowanie tak” rozwingla sie¢ wspodlpraca zespotu nauczy-
cielskiego w zakresie tworzenia/realizacji koncepcji wlgczania. ,,Raczej tak” wypowiada si¢ 44,8% badanych
nauczycieli, odpowiedz ,,trudno powiedzie¢” zakreslito 25,9% nauczycieli. Dane przedstawia wykres ponizej.
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Wykres 8. Opinie nauczycieli nt. znaczenia dziatan realizowanych w ramach projektu dla rozwoju wspdtpracy w zespo-
le nauczycielskiem w zakresie realizacji edukacji wiaczajacej

13. Czy zgadza sie Pani/Pan ze stwierdzeniem, ze w wyniku dziatan projektu rozwineta sie

wspotpraca zespotu nauczycielskiego w zakresie tworzenia/realizacji koncepcji wigczania.
58 odpowiedzi

@ zdecydowanie tak
@ raczej tak

trudno powiedzieé¢
@ raczej nie
@ zdecydowanie nie

44,8% ,

53,4% badanych nauczycieli wskazuje, ze ,raczej tak” szkola/placéwka przywiazuje wieksza wage do

Zrédto: opracowanie wlasne.

ksztaltowania prointegracyjnych postaw u swoich uczniéw poprzez promowanie idei edukacji wlaczajacej
i zache¢canie ich do wlasnej aktywnosci w tym obszarze, a 25,9% nauczycieli uwaza, ze ,,raczej tak’. Natomiast
1,7% badanych opowiedzialo si¢ za ,,zdecydowanie nie”.
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ZAKONCZENIE

Znaczenie projektéw inkluzyjnych bylo przedmiotem rozwazan tomu 2 niniejszej publikacji. W rozdziale
1 przedstawiono aspekt teoretyczny inkluzji i edukacji wlaczajacej. Natomiast w rozdziale 2 zostaly opisa-
ne dzialania podejmowane przez placéwki objete wsparciem SCWEW. Zostaly opisane takie projekty, jak:
»Szkola Bohaterow”, ,, Akademia Rozwoju Innowacji i Kreatywnosci’, ,,Zrobmy co$ pigknego” oraz ,,Change-
makers — jeste$ zmiang”

W kolejnych rozdziatach zostala przedstawiona koncepcja metodologiczna oraz analiza wynikéw zebra-
nych danych, zaréwno w ilo$ciowej, jak i jakosciowej odstonie. Zebrany material zostaly oparty na analizie
procesu nauczania-uczenia si¢ jako implikacji wzorcow dydaktyki specjalnej, w tym tak waznego dla edukacji
wiaczajacej aspektu edukacji profesjonalnej. W badaniach wykorzystali$my badania fokusowe.

Publikacja ma charakter praktyczny i ukazuje dzialania na rzecz propagowania edukacji wiaczajacej,
a projekty inkluzyjne mialy na celu m.in. zach¢canie nauczycieli do kreatywnosci w przygotowaniu zaje¢ dla
grup zréznicowanych.

Podjete przez SCWEW w Sosnowcu dziatania dodatkowe, wykraczajace poza Model Specjalistycznego
Centrum Wspierajacego Edukacje Wlaczajaca, mialy charakter bardzo interdyscyplinarny i w swoich zato-
zeniach laczyly wiele réznych celéw zwigzanych ze wspomaganiem edukacji wlaczajacej. Wiele z nich miato
dlugofalowy charakter i z pewnoscig na ocene pelni ich efektywnosci przyjdzie nam jeszcze poczekac. Jak
jednak wynika z przeprowadzonych dziatan o charakterze badawczym i ewaluacyjnym, mozna méwic o za-
uwazalnej wartoséci podjetych dziatan dla rozwoju zar6wno kompetencji nauczycieli z obszaru pracy w grupie
zroznicowanej, jak i rozwoju refleksji i wiedzy odnoszacej si¢ do miejsca i znaczenia edukacji wlaczajacej
w polskim systemie o$wiaty. Zawarte w publikacji opisy i rozwazania stanowi¢ moga wskazéwke i inspiracje
do podejmowania podobnych dziatan w przysztych SCWEW-ach. Z uwagi na obserwowang wysoka ocene
efektywnosci i satysfakcji z realizacji projektow inkluzyjnych w szczegdlnosci pragniemy rekomendowac po-
dejmowanie dalszych dzialan w tym obszarze.

Rozwazania i dyskusje podejmowane w trakcie Szkoly Mistrzéw wydaja si¢ by¢ bardzo warto$ciowa pro-
pozycja w perspektywie zaréwno organizacji Modelu SCWEW, jak i dziatann majacych na celu praktyczne
wspomaganie edukacji wlaczajacej, jednakze jest to dzialanie trudne w realizacji. Otwarta, publiczna dys-
kusja nad propozycjami nowych rozwigzan w dalszym ciagu stanowi duze wyzwanie dla nauczycieli zwlasz-

cza w kontekscie tak bardzo budzacego emocje tematu, jakim jest edukacja wlaczajaca. Ogromna potrzeba
wsparcia w biezacych problemach, poszukiwanie konkretnych rozwigzan praktycznych, wskazéwek do in-
dywidualnej pracy w grupach zréznicowanych dodatkowo zaweza gotowos¢ i che¢ nauczycieli do podejmo-
wania refleksji na metapoziomie praktyki i teorii edukacji. Mimo obserwowanych trudnosci bez watpienia
jest to wazny kierunek podejmowanych dziatan, ktéry z biegiem czasu, stopniowym ,,oswajaniu” edukacji
wiaczajacej, moze znacznie zyskiwac na znaczeniu. Zdecydowanie warto zadbac o szczegétowe zaplanowanie
cze$ci dyskusyjnej Szkoly Mistrzéw i animacje tego procesu. Celowy dobér dyskutantéw oraz przygotowanie
zakresu tematycznego dyskusji jednoznacznie mogloby wspomagac realizacje tego dzialania.

Przysztym SCWEW-om z calego serca zyczymy kreatywnosci i odwagi w realizacji dzialan, takze tych
uzupelniajacych/wykraczajacych poza Model takich jak np. Szkota Mistrzéw czy projekty inkluzyjne. Cho¢
wiaze si¢ to czesto z ogromnym wysilkiem, to niesie ze soba takze szanse do glebokiego i trwalego rozwoju
nauczycieli w mniej oczywistych przestrzeniach funkcjonowania w szkole, buduje ich wspdlnote i poczucie
wspoltworzenia przyszlosci polskiej Szkoty.
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